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W poszukiwaniu nowych paradygmatow
prawniczej edukacji. Kilka spostrzezen
o wykorzystaniu map mysli w szkolnictwie
wyzszym (w tym w dydaktyce historii doktryn
polityczno-prawnych)

1. Uwagi wstepne

Przyszlo$é nauk historycznoprawnych w procesie ksztalcenia prawnicze-
go wydaje sie wysoce niepewna. Stosunkowo latwo daje sie bowiem zauwazy¢
postepujaca marginalizacje roli 1 znaczenia przedmiotéw historycznych w ra-
mach prawniczej edukacji. Jednym z powodéw tego procesu jest swoista pogon
za zawodowo-utylitarnym modelem szkolnictwa wyzszego, co powoduje stereo-
typowe postrzeganie przedmiotéw historycznych jako dydaktycznie nieatrak-
cyjnych, nadmiernie interdyscyplinarnych, a jednoczesénie o znikomych walo-
rach dla praktycznej nauki prawniczej profesji. Okolicznoéci te zmuszaja za-
tem przedstawicieli tych dyscyplin do préb poszukiwania takich rozwiazan
edukacyjnych, ktore pozwola na odnalezienie sie w nowej rzeczywistosci. Rze-
czywistoécl, ktéra wymusza staly wzrost efektywnos$ci nauczania przy jedno-
czesnym podnoszeniu atrakcyjnosci wykorzystywanych metod dydaktycznych.

Uzywanie map mys$li, w tym réwniez w dydaktyce historii doktryn politycz-
no-prawnych, moze by¢ jednym ze sposobow na przelamywanie wspomnianych
wyzej stereotypoéw. Technika ta nie tylko jest dydaktycznie atrakcyjna, ale tak-
ze pozwala na rozwijanie u studentéw umiejetnosci nielinearnego myslenia
oraz sprzyja doskonaleniu metod przygotowywania materialu i sposobéw jego
zapamietywania. Sg to zatem umiejetnosci, ktére maja wymiar stricte prak-
tyczny. Ponadto dzieki zwiekszonej atrakcyjnosci zaje¢ prowadzonych z wyko-
rzystaniem map mys$li mozna takze uzyskaé wzrost efektywnoS$ci nauczania.
Oznacza to, ze przedmioty historycznoprawne nie musza by¢ skazane na dy-
daktyczna monotonie, a to z kolei moze sie przyczyni¢ do zwiekszenia zainte-
resowania tego rodzaju oferta edukacyjna. Poszukiwanie nowych paradygma-

* Uniwersytet Rzeszowski, e-mail: niemczykmarcin@wp.pl.
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tow ksztalcenia prawniczego wydaje sie zatem z jednej strony koniecznoécia,
z drugiej za$ szansa na udana odpowiedz uniwersytetow na oczekiwania sta-
wiane im zaréwno przez system szkolnictwa wyzszego, jak 1 samych studentéw!.
Uwzgledniajac powyzsze, celem niniejszego artykulu jest zaréwno préba
przedstawienia istoty mindmappingu, jak 1 zwrdécenie uwagi na mozliwosci
zwiazane z wykorzystywaniem tej techniki w dydaktyce prawa, w szczegdlno-
éci w dydaktyce historii doktryn polityczno-prawnych. Prezentacja omawia-
nych tresci podporzadkowana zostala hipotezie opartej na zalozeniu, iz jednym
z elementéw nowych paradygmatéw prawniczego ksztalcenia moga by¢ mapy
mys$li, ktore pozwalaja na zwiekszenie nie tylko atrakcyjnosci, ale takze sku-
teczno$ci uczenia prawa. Ponadto umiejetnoéé sporzadzania map mys§li, a na-
stepnie postugiwania sie nimi moze by¢ czynnikiem sprzyjajacym w ksztatce-
niu, cenionych przeciez we wspdtczesnym $wiecie, tzw. kompetencji miekkich,
takich jak: kreatywno$¢, dobor 1 selekcja informacji, zarzadzanie soba w cza-
sie czy praca w zespole. Dla zobrazowania przedmiotowych treSci zaprezento-
wane zostang takze przyktady autorskich map myéli, sporzadzonych z wyko-
rzystaniem specjalistycznego, licencjonowanego oprogramowania iMindMap.

2. Klasyczne oraz wspolczesne determinanty prawniczego
wyksztalcenia

Model ksztalcenia prawnikéw, tak jak model uniwersytetu, podlega nie-
ustajacym przemianom. Tym, co pozostaje niezmienne zaréwno w definiowa-
niu istoty prawa, jak i samego uniwersytetu sa takie warto$ci jak: madro§é,
prawda, shuszno$é 1 sprawiedliwo$é. Towarzyszyly one starozytnym refleksjom
1 tworzyly fundament éredniowiecznych uniwersytetéw, ktére stalty sie swoi-
stymi centrami myS$li, przestrzenig laczaca studentéw 1 wyktadowcéw porozu-
miewajacych sie uniwersalnym wéwczas jezykiem lacifiskim?.

Nie bez racji, szukajac instytucjonalnych zrodet europejskich uniwersytetow,
siega sie do czasow, w ktorych powstata Akademia Platonska (387 r. p.n.e.), czy
tez do zalozonego przez Teodozjusza IT Uniwersytetu Magnaura w Konstanty-
nopolu (425 r.). Do pierwszych instytucji, o ktérych mozna méwié w rozumie-
niu wspoélczesnych nam europejskich uniwersytetéw, zaliczy¢ nalezy szkoty po-
wstale w: Bolonii (1088 r.), Paryzu (ok. 1100 r.) i Oksfordzie (1167 r.). O ile jed-
nak w czasach starozytnej Grecji trudno poszukiwaé sformalizowanych sposo-
bow ksztalcenia prawnikéw, o tyle reguly takie opracowali, powszechnie zna-
ni ze swoich praktycznych talentéw, starozytni Rzymianie. To oni tez stworzy-
li kanon my$lenia o wyksztalceniu, ktéry zdominowat prawnicza edukacje na
wiele wiekéw. Kanon ten, niejako na naszych oczach, ulega istotnym przeobra-

1 Uzyte w tytule pojecie ,paradygmat” wymaga stosownego wyjaénienia. Zgodnie z Wielkim stow-
nikiem poprawnej polszczyzny stowo to oznacza ,,sposéb, wzdr, wzorzec, charakter czego$, sposéb
podejécia do czego$” (Wielki stownik poprawnej polszczyzny, red. A. Markowski, Warszawa 2014,
s. 748). Zastosowanie liczby mnogiej wskazywaé ma takze na dynamiczny i heterogeniczny sposéb
podejécia do wspoélezesnej edukacji prawniczej.

2 M. Polakowski, O zmierzchu pewnej idei, ,Dialogi Polityczne” 2007, nr 7, s. 42.
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zeniom, dlatego tym bardziej uzasadnione wydaje sie jego, cho¢by nad wyraz
skrétowe, przyblizenie.

W Cesarstwie Rzymskim kandydat na prawnika musiat posiaéé wyksztal-
cenie wladciwe osobom szlachetnie urodzonym. Znal zatem zaréwno retoryke,
jak i literature klasyczna?. Wéréd wielu reform cesarza Justyniana I Wielkie-
g0 (483-565) znalazly sie takze 1 te dotyczace prawniczej edukacji. Zostala ona
uporzadkowana, ale nadal opierata sie na retorycznym przygotowaniu, umie-
jetnoéci postugiwania sie jezykiem tacinskim oraz znajomosci klasycznej litera-
tury, w tym: Homera, Herodota, Tukidydesa czy lirycznych poetéw. Justynian
I zamknat w 529 r. Akademie Platonska oraz szkolty prawnicze w Aleksandrii
i Cezarei, koncentrujac tym samym edukacje prawnicza w stynacej z wysokiego
poziomu nauczania 1 pierwszorzednej taciny szkole w Berytos (dzisiejszy Bej-
rut) oraz w Konstantynopolu®. W ten sposéb lacina, retoryka i literatura kla-
syczna staly sie nieodzownymi czeSciami sztuki prawniczego wyksztatcenia.

OczywiScie wspoélczesna rzeczywistos$é nie pozwala nam odwolywacé sie je-
dynie do tych klasycznych kanonéw. Dzi§ musimy stale szukaé¢ nowych spo-
sobéw, wzorcow 1 podej$¢ do prawniczej edukacji. Poszukujemy zatem nowych
paradygmatéw edukacyjnych, ktore sprostaja zaréwno oczekiwaniom ze strony
studentéw 1 rynku pracy. Kierunek tych zmian, przynajmniej w obszarze eu-
ropejskiej edukacji, wyznaczany jest poprzez postulowane przejécie od bierne-
go przyswajania wiedzy na rzecz uczenia sie przez studentéw w sposéb mozli-
wie aktywny®. Efekty ksztalcenia w postaci wiedzy, umiejetnoéci i kompetencji
spolecznych staja sie wspélczeénie wyznacznikiem jakoéci ksztalcenia®. Prze-
radzaja sie one zatem w swoilste spoiwo nowego edukacyjnego paradygmatu,
ktory ma by¢ nie tylko elementem pozwalajacym na rozwdj, ale takze czynni-
kiem wpltywajacym na budowanie europejskiej tozsamosci w ramach Europe;j-
skiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego”.

3 Co ciekawe, znakomity prawnik i méwca Marek Tulliusz Cyceron, wyglaszajac mowe w obro-
nie Lucjusza Licyniusza Mureny, tak méwil o relacjach miedzy retoryka a prawem: ,Dlatego wie-
lu obywateli, jak mi sie zdaje, znacznie chetniej paralo sie najpierw wymowa, i dopiero gdy na tym
polu nie osiagneli zadnych wynikéw, zwrécili sie, idae po linii najmniejszego oporu, do prawa. Po-
wiadaja, ze wérdd greckich artystow fletnistami zostaja muzycy, ktérym nie powiodto sie z kitara;
podobnie u nas widzimy, jak na prawo przerzucaja sie ludzie, ktérzy nie mogli sie wybié jako méw-
cy”. Oczywiécie nalezy pamietaé o procesowym kontek$cie wyglaszanej w ten sposéb argumenta-
¢ji. Marek Tulliusz Cyceron, Mowy, tt. 1 oprac. S. Kotodziejezyk, J. Mrukéwna, D. Turkowska, Ke-
ty 1998, s. 90-91.

4 J.A.S. Evans, Justynian i imperium bizantynskie, tt. B. Godzinska, Warszawa 2008, s. 65—
66. Na temat szkoty prawa w Bejrucie zob. P. Sadowski, Szkota prawa w Bejrucie w swietle listow
i méw Libaniusza, ,Studia Prawnoustrojowe” 2010, nr 12, s. 203-218.

5 A. Boczkowski, Proces boloriski jako ideologia edukacyjna strategii lizboniskiej, [w:] Proces bo-
loriski. Ideologia i praktyka edukacyjna, red. A. Buchner-Jeziorska, A. Dziedziczak-Foltyn, L.6dz
2010, s. 33.

6 S.M. Kwiatkowski, Jakosé ksztalcenia a krajowe ramy kwalifikacji, [w:] Jakosé ksztalcenia

akademickiego w Swiecie mobilnosci i ryzyka, red. H. Kwiatkowska, R. Stepien, Puttusk 2011,
s. 46.

7 M. Stachowiak-Kudta, Autonomia szkét wyzszych a instytucjonalne mechanizmy zapewnienia
Jjakosci w Polsce i wybranych paristwach europejskich, Warszawa 2012, s. 27.
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Zyjemy w $wiecie nieustannie, dynamicznie odbywajacych sie przemian tech-
nologicznych 1 spotecznych. Juz w latach 80. XX w. Alvin Toffler wskazywal na
rozmach 1 zasieg tych nadzwyczajnych przemian, uzywajac na ich okreélenie
terminu ,,spoleczenstwo superprzemystowe”. Inni autorzy pisali o poczatku no-
wej ery (kosmicznej, informacyjnej, elektronicznej) lub tez o nastaniu czaséw
»globalnej wioski”. Jeszcze inni stosowali takie pojecia jak ,era technotronicz-
na” (Zbigniew Brzezifski) czy ,,spoleczenstwo postindustrialne” (Daniel Bell)®.

Zalewajaca nas, wedlug wspomnianego powyzej A. Tofflera, ,trzecia fala” —
fala informatyzacji — nieodwracalnie i konsekwentnie burzy dotychczasowy tad
polityczno-gospodarczy. Znaczenie surowcow naturalnych, sity roboczej czy ka-
pitalu maleje, roénie natomiast ranga informacji. Stanowi ona niejednokrotnie
kluczowy element w walce o zdobycie pozycji rynkowej. Stad firmy $wiadome
tego zjawiska stale udoskonalaja systemy komunikacji 1 pozyskiwania infor-
macji?. Przyszlo nam zatem zyé w rewolucyjnych czasach, ktérych charakter
bardzo czesto wyznacza szybko$é rozwoju technologicznego i nattok informa-
¢ji, powodujacy niejednokrotnie chaos 1 trudnosci w oddzieleniu rzeczy 1 wia-
domoéci naprawde waznych od tych nieistotnych!?. Dlatego tez instytucje i fir-
my (np. NASA, IBM, Hewlett-Packard) od dawna poszukuja metod oraz tech-
nik usprawniajacych pamiec¢ 1 szybkie przetwarzanie informacji, a nastepnie
je wdrazajall.

Sukces we wspoélczesnym Swiecie zalezy zatem w jakiej$ mierze od umiejet-
noéci wykorzystania potencjatu ludzkiej kreatywnoéci opartej na wiedzy. Wie-
dza ta jednak, przy nadmiarze otaczajacych nas bodzcow, wymaga stosownych
technik ja porzadkujacych. Konieczne wiec wydaje sie poszukiwanie 1 wyko-
rzystywanie technik oraz metod pracy opartych na mozliwie najbardziej zbli-
zonych do naturalnych procesach przyswajania wiedzy 1 pracy ludzkiego méoz-
gu. Pozwoli to na wzmocnienie silty proceséw twoérczych, usprawni proces wy-
korzystywania zdobytej wiedzy i dzielenia sie nia'2. Jedng z umozliwiajacych
to technik, pozwalajaca jednoczeénie na radzenie sobie z otaczajacym nas swo-
istym szumem informacyjnym, jest wlasnie mindmapping. Podstawowymi za-
daniami tej techniki sa bowiem: selekcja, porzadkowanie 1 zapamietywanie wia-
domosci oraz wspomaganie umiejetnosci tworczych.

3. Istota mindmappingu

Prébujac przedstawié istote mindmappingu, nalezy podkreslié, iz w literatu-
rze przedmiotu stosunkowo czesto dostrzec mozna zamienne uzywanie w tym

8 Za: A. Toffler, Trzecia fala, tt. E. Woydyltto, M. Ktobukowski, Poznan 2006, s. 35.

9 M. Paszko, Skuteczne zarzqdzanie informacjq, czyli réwnowaga pomiedzy logikq a wyobraz-
nia, ,B-mentor” 2005, nr 2, s. 44.

10°S. Nowak, D. Stefaniuk, Mapowanie biznesowe — od pomystu do procesu, http:/jleszczynski.
swspiz.pl/Strona_1_2/WFin/Archiwum/Tizib-05/PDF/A18_Nowak.pdf (6.05.2016).

11 K. Turek, Techniki efektywnego uczenia sie — sposéb na rozwijanie zdolnosci intelektualnych,
,E-mentor” 2005, nr 3, s. 7.

12 M. Paszko, Mind mapping. Jak ogarngé catosé, Warszawa 20086, s. 59.
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kontekscie pojeé ,,technika” i ,metoda”. Zdaniem Katarzyny Szewczuk w ta-
kiej sytuacji technika oznacza metode w wezszym przedziale dzialanial3. Na
gruncie semantycznym watpliwosci tych nie rozwiazuje takze Wielki stownik
poprawnej polszczyzny, zgodnie z ktérym metoda to ,,sposéb robienia czego$”,
a technika to ,,sposéb wykonywania jakich$ prac, czynnoéci”!4.

Etymologicznie rzecz ujmujac, metoda (gr. methodos) to droga, sposéb bada-
nia. Za Wladystawem Kopalinskim mozna przyjaé, ze metoda to ,,sposob poste-
powania, stosowany §wiadomie, konsekwentnie i systematycznie; zesp6! czynno-
$cii srodkow uzytych dla osiagniecia celu; sposéb wykonania zadania, rozwiaza-
nia problemu, zespét zalozen ogélnych, przyjetych w okre§lonych badaniach”!®.
Z kolei Aleksander Szulc uwaza, iz metoda to ,,planowane dziatanie prowadza-
ce do uzyskania okreslonego celu. Sktadaja sie nan procesy myslowe oraz czyn-
noéci praktyczne realizowane w ustalonej kolejnoéci”!6.

Dla zawezenia znaczeniowego uzywanych w niniejszym teks§cie pojeé¢ warto
przywoltaé cho¢ jedna definicje metody nauczania. Jak pisze Wincenty Okon, me-
toda nauczania to ,,systematycznie stosowany sposob pracy nauczyciela z ucz-
niami, umozliwiajacy osiagniecie celéw ksztaltcenia, inaczej méwiagc, jest to wy-
probowany uklad czynnosci nauczycieli 1 ucznidéw realizowanych $§wiadomie
w celu spowodowania zatozonych zmian w osobowos$ci ucznidow. O warto$ci meto-
dy nauczania decyduje charakter czynno$ci nauczycieli 1 uczniéw oraz $rodkow
pogladowo-technicznych, wspierajacych lub zastepujacych niektére czynnosci.
Wartoé¢ metody nauczania zalezy przede wszystkim od tego, czy 1 w jakim stop-
niu wywoluje aktywnoéé, samodzielno$é i zaangazowanie samych uczniéw”17.

Jak trafnie zauwaza Bozena Olszewska, metoda ,jest pojeciem szerszym
anizeli technika, ktora jest elementem metody, sposobem pracy nauczyciela
1 ucznia, powiazanym z metoda. Technika pozwala na szybsze, tatwiejsze badz
przyjemniejsze, czasem ciekawsze, bardziej urozmaicone wykonywanie ¢wi-
czen, wzbudzajace motywacje do pracy. Aktywizujaca technika sprowadza sie
zatem do szczegdlnego sposobu organizacji sytuacji [...], wspomaga ona akty-
wizujaca metode, ktéra uwzglednia emocjonalny aspekt procesu uczenia sig”18.

Przenoszac powyzsze ustalenia definicyjne na istote mindmappingu, warto
w pierwsze] kolejnosSci siegnaé¢ do ujecia tego zagadnienia przez Tony’ego Bu-
zana, ktory jest autorem 1 propagatorem koncepcji wykorzystywania map my-
§li. W jego rozumieniu sa one potezna technika graficzna, ktéra stanowi klucz
do odblokowania potencjatu ludzkiego mézgul®. W polskiej literaturze przed-

13 K. Szewczuk, Metody dydaktyczne stosowane w szkole wyzszej, Krakéw 2013, s. 17. Tam tez
szersze omoOwienie pojecia 1 analiza klasyfikacji metod.

14 Wielki stownik..., s. 532, 1169.

15 W. Kopalinski, Sfownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych z almanachem, Warszawa
1994, s. 328.

16 A, Szulc, Stownik dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa 1994, s. 130.

17TW. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2001, s. 233.

18 B, Olszewska, Wokét tzw. metod aktywnych, ,Warsztaty Polonistyczne” 2000, nr 2, s. 62.
19 http://www.tonybuzan.com/about/mind-mapping/ (6.05.2016).
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miotu Mariusz Paszko charakter mindmappingu okresla, przyjmujac, iz jest to
wizualna 1 strukturalna technika zapisu informacji, bedaca jednoczeénie jedna
z nowoczesnych metod pracy, zarzadzania i uczenia sie?C. Z kolei Ilona Bujno-
wicz-Szewczyk pisze, ze mapy mentalne to ,,metoda wizualnego przedstawienia
problemu z wykorzystaniem schematéw, rysunkéw, hasel, zwrotéw symboli”?!.
Dostrzegajac zapewne swoisty dualizm poje¢ uzywanych na okreslenie istoty
mindmappingu, Ewa Osoba konstatuje, 1z w polskich publikacjach dotyczacych
map my$li uzywa sie raczej pojecia ,technika” niz ,metoda”?2.

W obrebie badan dotyczacych dydaktyki ogélnej stosunkowo czesto wérdod
klasyfikacji metod dydaktycznych stosowanych w szkolnictwie, w tym szkolnic-
twie wyzszym, wymienia sie te, ktore polegaja na aktywnym przetwarzaniu
informacji tudziez samodzielnym dochodzeniu do wiedzy. Niekiedy nazywa-
ne sa one metodami problemowymi, poszukujacymi czy aktywizujacymi?3. Nie
wnikajac w tym miejscu w szczegbtowe zagadnienia dotyczace mozliwych kla-
syfikacji metod, mozna zauwazy¢, ze mindmapping ze wzgledu na swoja, isto-
te powinien zosta¢ umiejscowiony wlaénie w ramach metod aktywnych. Pod-
kresli¢ nalezy jednak, iz za bardziej poprawne nalezy uzna¢ traktowanie map
mysli jako szczegdlnego rodzaju techniki, nie za$ odrebnej metody. Zakres de-
sygnatéw pojecia ,metoda” jest bowiem szerszy, a zaproponowana przez Bu-
zana technika zapisu informacji jest tylko jednym z narzedzi realizacji akty-
wizujacych metod nauczania.

Uzewnetrznianie my§li za pomoca obrazéw 1 symboli immanentnie powia-
zane jest z historia ludzkiej inteligencji 1 rozwojem cywilizacji. Znakami, sym-
bolami 1 obrazami postugiwali sie ludzie juz w czasach prehistorycznych. Stop-
niowo umiejetnos$é ta rozwijata sie tak, aby na bazie symboli 1 ideograméw mo-
gty powstaé pierwsze alfabety. Do$§¢ wspomniec¢ tutaj choéby egipskie hierogli-
fy, pismo klinowe czy japonskie lub chinskie znaki. Z czasem, wraz z rozwo-
jem cywilizacji, symbole coraz powszechniej byly zastepowane przez litery, co
z kolei przyczynilo sie do rozwoju piémiennictwa. Dzi§ w zasadzie w sposob
niekwestionowany przyjmuje sie, ze pisanie jest najlepszym noénikiem infor-
macji i sposobem analizowania wiedzy?*. Prébg przelamania tego stanowiska
jest wladnie mindmapping.

Bezpoérednich zrédet inspiracji dla techniki graficznego obrazowania my-
§li nalezy poszukiwaé¢ w wynikach badan naukowych prowadzonych nad zasa-

20 M. Paszko, Mind mapping..., s. 6-9. Takie ujecie powoduje traktowanie techniki i metody ja-
ko pojeé¢ synonimicznych. Przy przyjeciu jednak, iz technika jest elementem metody, takie ujecie
nie wydaje sie szczegdlnie trafne.

21 1. Bujnowicz-Szewczyk, Metody aktywizujqce z wykorzystaniem plakatu w edukacji poloni-
stycznej w szkole ponadgimnazjalnej, ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica”
2005, nr 7, s. 241.

22 E. Osoba, Mapy mysli na lekcjach — zastepstwach, ,Jezyki Obce w Szkole” 2002, nr 5, s. 81.

23 Szerzej na temat klasyfikacji metod nauczania w dydaktyce stosowanej w szkolach wyzszych
zob. K. Szewczuk, op. cit., s. 22—69.

24 T, Buzan, B. Buzan, Mapy twoich mysli. Mindmapping, czyli notowanie interaktywne, tt. M. Ste-
faniak, £.6dz 2002, s. 37.
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dami funkcjonowania oraz mozliwo$ciami ludzkiego mézgu 1 pamieci. W dru-
giej polowie lat 60. XX w. prof. Roger Sperry z Kalifornijskiego Instytutu Tech-
nologicznego oglosil wyniki swoich badan dotyczacych kory mébzgowej. Bada-
nia te dowiodly, ze kazda z pdétkul ludzkiego mézgu odpowiada za inne czyn-
nosci umystowe. I tak — prawa potowa odpowiada za: rytm, zmyst przestrzeni,
obraz calosci (tzw. Gestalt), wyobraznie, marzenia, postrzeganie kolorow 1 roz-
miaréow. Aktywnoécé lewej pétkuli dotyczy zas: stow, liczb, my$lenia logicznego
1 analitycznego, linearnoéci, hierarchicznosci i zbioréw. Za odkrycia dotyczace
funkcjonalnej specjalizacji pétkul mézgowych Sperry otrzymat w 1981 r. na-
grode Nobla w dziedzinie medycyny?2®. Ustalenia te co do zasady znalazly po-
twierdzenie 1 zostaty tworczo rozwiniete w pracach kolejnych uczonych: Rober-
ta Ornsteina, Erana Zaidela 1 Michaela I. Blocha.

Odkryta przez Sperry’ego funkcjonalna specjalizacja pétkul mézgowych nie
oznacza ich catkowitej autonomizacji w ramach swoich predyspozycji. Okreslo-
ne czynnosci umystowe dominuja co prawda w odpowiedniej pétkuli, ale obie
potowy maja co najmniej podstawowa, zdolno$é kontrolowania i wykonywania
czynnosci zasadniczo przypisanej do kazdej z nich. Mimo powyzszego suprema-
cja wykorzystywania umiejetnosci zlokalizowanych w lewej lub prawej pétkuli
prowadzi czesto do klasyfikowania ludzi wedlug ich profilu dominacji mézgo-
wej. Styszymy zatem o ,,lewomdzgowcach” i1, prawomoézgowcach”. Zdaniem Blo-
cha akceptacja takiego stanowiska jest dla ludzi krzywdzaca, ograniczajac ich
potencjal umyslowy26. Pragnac w pelni wykorzystaé potencjal naszego mézgu,
powinniémy podejmowac dzialania, aby obie jego potkule pracowaty réwnolegle
i sprawnie?’. Zatem im czeéciej pracuja one jednoczeénie, tym bardziej korzysta-
ja z tej wspélpracy, zwiekszajac tym samym poziom wykorzystywania mézgu?8,

Jedna z technik umozliwiajacych umiejetne wykorzystywanie swoistej wi-
talno$ci naszego mézgu jest wlagnie mindmapping?®. Zaktada ona potrzebe od-
zwierciedlenia wielokierunkowo$ci naszego mysélenia oraz aktywne i jednoczes-
ne zaangazowanie réznorakich umiejetnosci naszego umystu: stéw, obrazow,
liczb, logiki, rytmu, koloru czy zmystu przestrzeni®?. Mapy my$éli sa zatem wy-

25 http://www.nobelprize.org/mobel_prizes/medicine/laureates/1981/ (6.05.2016).
26 T, Buzan, B. Buzan, op. cit., s. 30-32.

27 J. Skibska, Asymetria funkcjonalna mézgu a wykorzystanie mnemotechnik w procesie dydak-
tycznym, [w:] Oblicza edukacji. Ksiega jubileuszowa dedykowana Profesorowi Wojciechowi Kojso-
wi, red. J. Gabzdyl, B. Oelszlaeger, Sosnowiec 2010, s. 391.

28 T, Buzan, Pamieé na zawolanie, t. M. Siurawski, L.6dz 1999, s. 45.

29 Wynalazca tej techniki jest T. Buzan. Urodzil sie w 1942 r., a w 1964 r. ukoniczyl Uniwersy-
tet British Columbia z podwéjnym wyréznieniem z psychologii, jezyka angielskiego, matematyki
i nauk ogdlnych. Jest Swiatowej stawy pisarzem, autorem ponad stu ksiazek (sprzedanych w po-
nad 3 mln egzemplarzy) oraz licznych programéw telewizyjnych, radiowych 1 wideo, ktorych prob-
lematyka dotyczy m.in. twérczego wykorzystania umystu, uczenia sie, kreatywnosci oraz szybkie-
go czytania. Jest doradca rzadowych komisji i miedzynarodowych koncernéw, pomystodawca Me-
moriady (mistrzostw §wiata w zapamietywaniu), byl nominowany do nagrody Nobla w dziedzinie
pokoju. Do jego najwazniejszych prac nalezg ksiazki: Use your head; Use your memory; Make the
most of your mind; Speed reading. Buzan’s book of genius and mental world records oraz Get ahead.

30 T. Buzan, B. Buzan, op. cit., s. 80.
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razem wielokierunkowego myslenia, ktére nalezy do naturalnych funkeji umy-
stu. Mozna z nich korzysta¢ w tych wszystkich dziedzinach zycia, w ktorych
szybko$¢ uczenia sie 1 przejrzysto$¢ mysSlenia maja wydatny wplyw na osiaga-
ne wyniki.

Nie wnikajac w tym miejscu w szczegély, wskazaé¢ mozna na podstawowe
reguly dotyczace map myséli: 1) temat mapy symbolizowany jest przez rysunek
znajdujacy sie w jej centrum; 2) z rysunku umieszonego w centrum mapy wy-
biegaja promieniécie, przybierajac postac galezi, gldéwne zagadnienia; 3) gale-
zie zawieraja stowo-klucz lub rysunek, a zagadnienia poboczne obrazowane
sa za pomoca gatezi podporzadkowanych galeziom wyzszego rzedu; 4) gatezie
tworza sie¢ wezléw. Sporzadzane mapy, dla zwiekszenia atrakcyjnosci 1 orygi-
nalnos$ci, mozna dowolnie urozmaicac kolorami, rysunkami, wtasnymi kodami
lub znakami graficznymi ulatwiajacymi kojarzenie prezentowanych treéci®!.

Poczatkowo mapy mys$li miaty przede wszystkim wspomagaé pamieé
1 usprawniaé¢ system sporzadzania notatek. Mialy zatem charakter odtwor-
czy. Jednak, jak wspomina T. Buzan, za sprawa jego brata Barry’ego Buzana
udato mu sie dostrzec takze tworczy aspekt map mysli. Okazalo sie bowiem,
ze z rOwnym powodzeniem moga one by¢ instrumentem wspomagajacym krea-
tywno$¢ oraz mozna uzywac ich dla organizowania wlasnych mysli i pomystéw.

4. Tradycyjny system notowania

Pierwotnym przeznaczeniem mindmappingu byto zatem stworzenie syste-
mu efektywnego notowania. Zasadniczo mozna wyr6zni¢ dwa rodzaje notatek:
linearne (tradycyjne) i nielinearne (oparte na mysleniu wielokierunkowym).

W zasadzie bez wzgledu na szeroko$c¢ 1 dlugosé geograficzna ludzie sporza-
dzaja notatki w bardzo zblizony spos6éb. Nawet jes$li przeanalizowaé zapiski
sporzadzane po arabsku, chinsku czy japonsku, to réznice sg jedynie powierz-
chowne, sprowadzajace sie generalnie do kierunku pisania (arabskie notat-
ki sporzadzane sa od prawej do lewej, a chinskie czy japonskie w postaci pio-
nowych kolumn). Osoby sporzadzajace notatki w Europie, na Bliskim czy Da-
lekim Wschodzie wykorzystuja jednak te same $rodki, a ich forma jest trady-
cyjnie linearna. Pomijaja one wiele elementéw (np. kolor, obraz, catoSciowos¢,
schemat), ktore wydatnie wptywaja na jako§¢ przebiegajacych w naszym moz-
gu procesOw mys$lowych, w tym na skuteczno$¢ zapamietywania.

Wsréd wad tradycyjnego systemu notowania wymienié zatem nalezy: 1) nad-
mierng obszerno$¢; 2) monotonno$é, ktéra bardzo szybko wprowadza nasz umyst
niejako w stan hipnotycznego spoczynku, a tym samym zniecheca do nauki
1 negatywnie wplywa na proces zapamietywania; 3) czasochlonnosé¢ w trakcie
sporzadzania notatek (zapisywanie nadmiernej liczby niepotrzebnych stéw);
4) brak zachety do tworczego myélenia (brak tatwego uzywania skojarzen, po-
szukiwania zwigzkow logicznych, utrwalanie przekonania o kompletnoéci in-
formacji). Wszystko to powoduje, ze postugujac sie tradycyjnym systemem no-

31 Ibidem, s. 55—58.



W poszukiwaniu nowych paradygmatéw prawniczej edukacji... 255

towania, zdaniem T. Buzana negatywnie oddzialujemy na prace naszego umy-
stu. Tracimy bowiem zdolno§¢ koncentracji (wskutek jednostajnoséci danych),
marnujemy czas na pracochtonne sporzadzanie notatek (a w dalszej kolejno-
éci notatek z notatek), ostabiamy wiare w swoje intelektualne mozliwosci, ga-
simy istniejaca w nas ciekawos$¢ Swiata potaczona z checia nauki oraz przyczy-
niamy sie do osiagania slabszych wynikéw32.

Linearna struktura tekstu zachowywana podczas tradycyjnego notowania
jest tak dalece zakorzeniona, ze wydaje sie naturalna. W konsekwencji do$¢ po-
wszechnie przyjmuje sie, 1z brak notatek ztozonych ze stéw utozonych w zdania
uniemozliwi nalezyte opanowanie zakltadanego materiatu. Co wiecej, w sytua-
cjach egzaminacyjnych odruchowo staramy sie odtworzy¢ strukture sporzadzo-
nych notatek wraz z literalnym przypomnieniem sobie zawartych w nich tre-
éci. Efektywny proces uczenia sie wymaga jednak zaangazowania, samodziel-
nej pracy z materialem, jego analizy, poszukiwania szerszych kontekstow, sta-
wiania pytan i1 wyciagania wnioskéw. Gotowy tekst w postaci linearnych no-
tatek nie daje takiej mozliwosci. Zgodnie zatem z zalozeniami mindmappingu
dla zwiekszenia efektywnos$ci uczenia sie konieczne jest zaangazowanie do te-
go procesu mozliwie duzej liczby bodzcéw, takich jak: kolory, symbole, skoja-
rzenia czy rysunki’s.

5. Tworzenie map mys§sli

Tworzenie map my$§li moze odbywacé sie zaréwno poprzez ich odreczne kre-
§lenie, jak 1 dzieki wsparciu specjalistycznego oprogramowania komputerowe-
go®%. Jednakze bez wzgledu na wybrana technike ich rysowania zasady tego
procesu pozostaja niezmienne. Tworca mindmappingu Buzan podzielil je na
dwie grupy — dotyczace techniki oraz formy. W obrebie wskazéwek technicz-
nych wymienione zostaty: akcentowanie, uzywanie skojarzen, pisanie przejrzy-
ste oraz wypracowanie wlasnego stylu. Wskazowki dotyczace formy to: stoso-
wanie hierarchii pojeé¢ oraz porzadkowanie elementéw mapy za pomoca cyfr.
Akcentowanie polega na: uzywaniu rysunkow, stosowaniu co najmniej trzech
koloréw, wykorzystywaniu efektu przestrzennosci wokoét stow 1 rysunkoéw, sto-
sowaniu synestezji (oddzialywania jednym bodZcem na wiele zmystéw), uzywa-
niu zréznicowanych wielko$ei (liter, linii, obrazéw) oraz stosowaniu uporzadko-
wanych odstepéw miedzy poszczegdlnymi elementami mapy. Uzywanie skoja-
rzen polega na taczeniu strzatkami tych obszaréw mapy, ktére maja wzajem-
ne merytoryczne powigzania, kojarzeniowym wykorzystywaniu koloréw oraz
uzywaniu systemu umownych znakéw. Przejrzysto$é pisania uzyskuje sie po-

32 Ibidem, s. 43—49.

33 D. Gebu$, Zastosowanie map mysli w procesie dydaktycznym. Mindmapping a weryfikacja
efektow ksztatcenia z zakresu edukacyjnej analizy transakcyjnej, ,Edukacyjna Analiza Transak-
cyjna” 2014, nr 3, s. 139-141.

34 Na rynku dostepne sa zaréwno darmowe, jak i komercyjne wersje oprogramowania stuzace do
tworzenia map mys$li. Jedynym licencjonowanym przez T. Buzana programem do mindmappingu
jest ImindMapp.
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przez pisanie (co do zasady) na kazdej linii tylko jednego stowa, uzywanie dru-
kowanych liter, pisanie stéw wzdluz linii, ktérych dlugosé powinna by¢ dopa-
sowana do dtugosci stowa. Ponadto linie na mapie mysli powinny sie ze soba
laczyé, gtdwne ramiona musza odchodzié od gtéwnego rysunku, a centralne ra-
miona powinny by¢ rysowane gruba kreska. Zaleca sie takze, aby kazda gtow-
na galaz wraz z jej rozwidleniami i potaczeniami zakre§li¢ dodatkowa linia.

Rysujac mape mys$li, nalezy ulozy¢ kartke poziomo oraz starac sie, aby ry-
sunki byly mozliwie wyrazne. Wypracowanie wlasnego stylu nie tylko perso-
nalizuje kreslone mapy mys$li, ale takze wpltywa na rozwéj zdolnosci plastycz-
nych 1 wizualnej wrazliwosci, co z kolei wspomaga pamieé, tworcze mys$lenie
oraz wzmaga poczucie wlasnej wartosci.

W odniesieniu do wskazowek zwiazanych z forma tworzonych map mysli
zaleca sie stosowanie stow-kluczy, rysowanych na mapie zgodnie z hierarchia
ich waznoéci, co wydatnie wplywa na rozwijanie umiejetnosci porzadkowania
wlasnych mysli, a takze korzystnie oddzialuje na proces zapamietywania. Jeze-
li mapa my§li ma by¢é podstawg, prezentacji, odpowiedzi na egzaminie lub pub-
licznego wystapienia, nalezy zadbaé o uporzadkowanie wypowiedzi pod wzgle-
dem chronologii lub waznoéci poruszanych zagadnien. Pozadana kolejnoéé moz-
na zaznaczy¢ na mapie mysli poprzez ponumerowanie jej ramion lub tez za po-
moca nastepujacych po sobie liter alfabetu?.

Reasumujac, rysowanie mapy mysli nalezy rozpoczacé od srodka kartki, gdzie
trzeba umiesci¢ pomyst lub temat analizowanego zagadnienia. Dla jego zobra-
zowania warto uzy¢ symbolu lub rysunku. Zasada jest, iz tworzenie map my-
§li opiera sie na uzywaniu kluczy, ktéorymi w pierwszej kolejnoéci sg obrazy,
a nastepnie stowa lub liczby. Stanowia one podstawe dla tworzenia dalszych
powiazan i skojarzen. Bardzo wazne jest zachowanie hierarchii uzywanych po-
jeé, dlatego budowanie notatek nalezy zaczynac od kategorii najbardziej pojem-
nych, wedtug zasady: od ogétu do szczegdtu. Od centralnego miejsca mapy ry-
suje sie galezie pierwszego poziomu rozchodzace sie promieniécie, na ktérych
umieszcza sie kolejne klucze (stowa, obrazy, liczby). Od galezi pierwszego po-
ziomu odchodza gatezie kolejnych poziomow, z zastosowaniem zasady hierar-
chii’®, Wspomniane klucze stanowia istotny bodziec majacy pobudzié mézg do
otwarcia 1 wydobycia z pamieci tresci bedacych przedmiotem sporzadzonej no-
tatki®?. Wazne jest, aby mape rysowaé z uzyciem co najmniej trzech koloréw,
wykorzystujac symbole 1 skojarzenia, a jej czeSci pozostajace ze soba w mery-
torycznym zwiazku mozna laczyé np. strzatkami. Warto przy tym pamietac,
ze uzywane symbole lub rysunki powinny by¢ atrakcyjne wizualnie, niekiedy
humorystyczne, a nade wszystko oryginalne, o mozliwie wysokim stopniu po-
mystowosci.

35 T. Buzan, B. Buzan, op. cit., s. 92—103.

36 A, Kasperowicz, Wykorzystanie mapy mysli jako narzedzia wspomagajqcego pamieé w naucza-
niu rachunkowosci, ,,Folia Pomeranae Universitatis Technologiae Stetinensis. Seria Oeconomica”
2014, nr 311(75), s. 80.

37 T. Buzan, Genialna pamieé, tt. D. Rossowski, ¥.6dz 2007, s. 48.
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Mimo znajomosci powyzszych regul tworcy map mysli popelniaja niekiedy
bledy, ktére obnizaja efektywnoséé wykorzystania tej techniki. Pierwszym z ta-
kich bledow jest tworzenie pozornych map mysli. Nawet jezeli sporzadzona wi-
zualna notatka strukturalnie przypomina mape mys$li, to jesli jest monotonna,
przypadkowo rozplanowana, brak w niej akcentow, a zwiazki i skojarzenia nie
sq uwypuklone, to taka praca wciaz nie jest mapa mysli sensu stricto. Czesto
takze tworcy map mysli ulegaja przekonaniu, ze stowa lub cale zwroty zawie-
raja wiecej tresci niz stowa-klucze czy obrazy-klucze. Aby w pelni umozliwié
wspotdziatanie obu pétkul naszego mézgu, konieczne jest jednak dostarczanie
mu szeregu bodzcow. Warunku tego nie spetnia zatem wpisywane w gatezie
tworzonej mapy cale frazy czy wrecz zdania. W przeciwienstwie do tradycyj-
nych notatek, ktére w wiekszosci wygladaja na uporzadkowane 1 estetyczne,
uzywanie w mapach mysli wielu rysunkow, odgatezien 1 koloréw moze niekie-
dy powodowaé wrazenie braku porzadku czy wrecz chaosu. Nie nalezy jednak
ulegaé przekonaniu, ze taka z pozoru nieuporzadkowana mapa jest zta. Jezeli
tylko zostala sporzadzona zgodnie ze wskazanymi powyzej regutami, a co naj-
wazniejsze — jest czytelna dla jej autora, to mozna zakltadaé, ze bedzie spelniaé
swoja role. Ponadto niekiedy entropiczny charakter mapy mysli moze wyni-
kac¢ nie z btedéw osoby sporzadzajacej, a z braku nalezytego uporzadkowania
prezentowanych tresci przez wyktadowce lub autora ksiazki. Zdaniem T. Bu-
zana ostatnim zagrozeniem dla pragnacych korzystac¢ z techniki mindmappin-
gu jest negatywna reakcja emocjonalna wywolana poczatkowymi niepowodze-
niami zwiazanymi ze stosowaniem tej techniki®8. W wielu dziedzinach nasze-
go zycia wytrwato$¢é 1 systematyczno$é w podnoszeniu swoich umiejetnosci jest
jedyna droga do stopniowego osiagniecia biegtosci. Nie inaczej jest z mapami
mysli. Stad tak wazna jest determinacja oraz pozytywne emocjonalne nasta-
wienie, ktére znacznie zwieksza szanse na czerpanie korzySci ze zwiekszenia
poziomu wykorzystywania wlasnego mézgu.

6. Zastosowanie map mysli

Uniwersalno$¢ mindmappingu przejawia sie takze w liczbie potencjalnych
obszaréw jego zastosowania. Notatki czy zapiski w formie nielinearnej mo-
ga bowiem by¢ z powodzeniem wykorzystywane zaréwno w zyciu osobistym,
w edukacji, jak 1 w biznesie. Zastosowanie mindmappingu mozna zatem anali-
zowac z r6znych perspektyw. Na potrzeby niniejszego tekstu dokonano klasy-
fikacji mozliwych zastosowan map myS$li, uwzgledniajac kryterium przedmio-
towe (ogdlnego zastosowania) oraz podmiotowe. Zasadniczym celem tego po-
dzialu jest spojrzenie na mindmapping z perspektywy szkolnictwa wyzszego,
stad w obszarze zastosowan podmiotowych wyrédzniono dwie kategorie: nauczy-
cieli akademickich i studentéow. Oczywiscie, zakresy tych zastosowan wzajem-
nie sie przeplataja, co powoduje, ze podziat ten w zadnej mierze nie ma cha-
rakteru zamknietego.

38 T, Buzan, B. Buzan, op. cit., s. 110-113.
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W ramach zastosowan map mysli o charakterze przedmiotowym (ogélnego
zastosowania) wskazacé nalezy na: 1) porzadkowanie informacji 1 radzenie so-
bie z ich nadmiarem; 2) sporzadzanie notatek; 3) usprawnienie proceséw ucze-
nia sie 1 zapamietywania; 4) planowanie, podejmowanie decyzji oraz rozwia-
zywanie problemow; 5) kreatywne myslenie; 6) przygotowywanie do publicz-
nych wystapien oraz sporzadzanie prezentacji; 7) dziatalno$¢ tworcza (indywi-
dualna lub grupowa).

Niebagatelna rola, jaka odgrywa sporzadzanie notatek w trakcie procesu
dydaktycznego, przekonuje, iz zaréwno student, jak i nauczyciel akademicki
powinni umieé sporzadzaé przejrzyste notatki??. Dla obu tych grup korzysta-
nie z techniki mapowania mysli moze zatem okazaé sie bardzo przydatne na
wielu ptaszczyznach ich aktywnosci.

Nauczyciele akademiccy moga tworzy¢ 1 wykorzystywaé autorskie mapy
my$li zaréwno na potrzeby procesu dydaktycznego, jak 1 w ramach realizo-
wania swoich naukowych zainteresowan. Dzieki mapom myS§li zajecia dydak-
tyczne mogg uzyskaé nowy, mniej skonwencjonalizowany wymiar, ktéry powi-
nien znalezé odzwierciedlenie w uzyskiwanych efektach ksztalcenia. Pomoze
to takze w utrzymaniu pozadanego poziomu zaangazowania studentéw w trak-
cle zajec, co zwykle stanowi przeciez jedno z najtrudniejszych zadan kazdego
nauczyciela®0,

Wykorzystujac technike map mys§li, mozna zatem: 1) przygotowywaé kon-
spekty do wykladéw lub éwiczen; 2) sporzadzaé réznego rodzaju pomoce dydak-
tyczne dla studentéw; 3) prowadzi¢ zajecia ¢wiczeniowe, podczas ktorych stu-
denci samodzielnie badz grupowo beda sporzadzali mape myS$li; 4) przygoto-
wac zadanie egzaminacyjne, ktorego trescia bedzie polecenie sporzadzenia ma-
py mysli na wskazane zagadnienie.

Przedmiotowa technika moze takze znalezé zastosowanie w pracy naukowej.
Jak wskazano powyzej, jest ona skutecznym sposobem notowania 1 porzadkowa-
nia informacji oraz utatwia odnajdywanie zaleznoéci pomiedzy r6znymi elemen-
tami skladajacymi sie na analizowana przez badacza problematyke. Nie moz-
na pomina¢ takze korzysci ptynacych z wykorzystania mindmappingu w przy-
gotowaniu 1 realizacji wystapien publicznych, np. podczas konferencji nauko-
wych. Pozwala ona na jednym arkuszu papieru zawrze¢ cato§é problematyki
bedacej tematem referatu, co z kolei skutecznie przektada sie na utrzymanie
ram czasowych wystapienia oraz sprawne przedstawienie calo§ci zagadnienia.

Uniwersalno$¢ zastosowan map mysli pozwala takze adresowac te technike
do studentéw. Pamiec¢ jest zdolno$cia do kodowania, przechowywania i odtwa-
rzania informacji*'. Przechowywanie tych informacji przez ludzki mézg odby-
wa sie poprzez wykorzystywanie schematow 1 skojarzen, ale wykorzystujac ma-
py myséli, taka metode mozna z powodzeniem stosowacé takze w procesie przy-

39 M. Janowicz, Wykorzystanie map mysli w dydaktyce, ,Folia Pomeranae Universitatis Tech-
nologiae Stetinensis. Seria Oeconomica” 2011, nr 287(63), s. 65.

40 R.J. Marzano, Sztuka i teoria skutecznego nauczania, tt. A. Kasprzak, J. Czernik, A. Kurzem-
ska, Warszawa 2012, s. 103.

41T, Gérska, A. Grabowska, J. Zagrodzka, Mézg a zachowanie, Warszawa 2012, s. 349.
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pominania zdobytych informacji*?. Wlaéciwe zorganizowanie procesu powta-
rzania 1 utrwalania materiatu pozwala bowiem na zachowanie oczekiwanego
poziomu trwaloéci pamieci*®. Jak wiadomo, umiejetnoéé¢ szybkiego powtdrze-
nia materialu, czy tez przypomnienia sobie uzyskanych wiadomosci jest szcze-
gblnie ceniona przez studentéw, zwlaszcza podczas sesji egzaminacyjnej. Mo-
ga oni zatem za pomoca map mys$li wspomagac swdj proces uczenia sie, wyko-
rzystujac je do: 1) prowadzenia notatek z wykladéw lub ¢éwiczen; 2) przygoto-
wywania sie do kolokwiow 1 egzamindéw; 3) porzadkowania informacji oraz pi-
sania prac dyplomowych.

W sposéb szezegdlny warto spojrzeé na wykorzystywanie tej techniki w ra-
mach dydaktyki nauk historycznoprawnych, w szczegdélnosci historii doktryn
polityczno-prawnych. Mapa mysli ukazuje bowiem catosciowy obraz wiedzy be-
dacej jej przedmiotem, a jednocze$nie pozwala na wyrazne przedstawienie hie-
rarchiczno$é poszczegélnych zagadnien**. W nauczaniu historii doktryn poli-
tycznoprawnych, przedmiotu, ktérego materia istotnie wykracza poza zakres
zawodowo-utylitarnego sposobu mys§lenia o prawie, z powodzeniem mozna sie-
gac po korzysci ptynace z wykorzystywania mindmappingu. Oprécz przywota-
nych powyzej zastosowan i zalet tej techniki warto podkresli¢, ze sporzadzanie
map mys$li na uzytek tego przedmiotu pozwala w klarowny sposéb przedstawiaé
treéci, ktore przy wykorzystaniu tradycyjnych notatek wydaja sie nadmiernie
skomplikowane. W ramach poszczegdlnych czeéci mapy (galezi), w sposéb wy-
raznie wyodrebniony, mozna przedstawiaé tresci dotyczace fundamentalnych
z punktu widzenia historii doktryn polityczno-prawnych zagadnien takich jak:
wladza, panstwo czy prawo. Czynié¢ to mozna graficznie, przedstawiajac pogla-
dy jednego myS§liciela, ale mozna réwniez sporzadzaé¢ mapy obrazujace dorobek
catych szkét filozoficznych. Mozliwe jest takze sporzadzanie map, ktérych te-
matem beda nie poszczeg6lni filozofowie, ale konkretne idee czy instytucje po-
lityczno-prawne. Ich prezentacja za pomoca map my$éli bedzie miata charakter
bardziej pogladowy i uniwersalny. Ponadto, technika ta znacznie utatwia tak-
ze poszukiwanie zalezno$ci miedzy réznorakimi zagadnieniami, co jest prze-
ciez szczegollnie przydatne w ramach nauk historycznoprawnych.

7. Zalety i wady mindmappingu

Postulat wykorzystywania map mys§li w akademickiej rzeczywisto$ci wy-
maga chocby skrétowego spojrzenia na zalety 1 ewentualne wady tej techniki.
Korzysci z wykorzystywania map mys§li nalezy poszukiwaé w takich obszarach
jak: ekonomia uczenia, efektywno$¢ oraz innowacyjnosc.

Ekonomia uczenia sie zwigzana jest z ilo$cia zaréwno czasu poSwiecanego
na tworzenie notatek, jak i czasu po$wiecanego na powtarzanie materiatu ce-

42 G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu, tt. B. Jé6zwiak, Poznan 2003, s. 167.
43 T, Buzan, Rusz glowq, tt. J. Morka, £.6dZ 2005, s. 68.

44 M. Marian, Mnemotechnika i ,mapy mysli” jako narzedzia wspomagajqce proces uczenia sie,
LZeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Oficerskiej Wojsk Ladowych” 2008, nr 4, s. 100.
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lem przyswojenia sobie wiedzy. Jak pisze T. Buzan, korzystajac z mindmappin-
gu mozna zaoszczedzi¢ od 50 do 90% czasu dzieki zapisywaniu tyko istotnych
stéw (kluczy). Zdaniem tworcy tej techniki mozna takze zaoszczedzi¢ 90% cza-
su dzieki przegladaniu jedynie map mysli (zamiast linearnych notatek), a tak-
ze dzieki temu, ze w trakcie nauki czyta sie tylko stowa-klucze oraz nie ma ko-
niecznoéci szukania najwazniejszych pojeé¢ wéréd nadmiernej liczby stéw*?. Do-
datkowo, w odréznieniu od zwykltych sekwencyjnych technik notowania, mapy
my$li znacznie ulatwiaja samo rozpoznawanie najwazniejszych stéw-kluczy*6.

7Z kolei efektywno$¢é map mys$li w procesie uczenia sie oparta jest zaréw-
no na potencjalnej mozliwos$ci prostego przedstawiania skomplikowanych tre-
§ci, jak 1 na wykorzystaniu wspétczesnych badan nad funkcjonowaniem ludz-
kiego mézgu. Wynika z nich bowiem, ze uczenie skuteczne to takie, ktére ma
charakter polisensoryczny (angazuje mozliwie wiele zmystow), wykorzystujace
obie pétkule mézgu oraz przebiegajace w odpowiednim stanie aktywacji (sku-
pienie, relaks)*’. Podkre$li¢ nalezy jednak, ze skuteczno$é map mys$li to prze-
de wszystkim efekt zalezno$ci miedzy zdolno$ciami ludzkiego mézgu do przy-
swajania nowych treéci a zwiekszonym zaangazowaniem obu pétkul mézgo-
wych w tym procesie.

Dla koncowego sukcesu nie bez znaczenia pozostaje takze motywacja oraz
determinacja w stosowaniu tej techniki. Potwierdzeniem tej tezy sa opubliko-
wane w 2002 r. w czasopi$émie ,Medical Education” badania przeprowadzone
przez uczonych z University of London. Wzieto w nich udziat 50 respondentéw
bedacych studentami drugiego 1 trzeciego roku medycyny. Jak czytamy w tym
artykule, po tygodniu od zapoznania sie z materialem wiedza faktograficzna
studentéw korzystajacych z map mysli, byta o 10% wyzsza niz tych, ktérzy ko-
rzystali z tradycyjnych notatek. Wynik ten mégtby wyniesé¢ 15%, gdyby wérdd
badanych, korzystajacych z map my$li, udato sie zwiekszyé motywacje do ko-
rzystania z tej techniki. W konkluzjach autorzy artykulu stwierdzili, iz mapy
mys$li moga stanowi¢ skuteczna technike przyswajania sobie wiedzy, jednak-
ze aby wykorzystac jej potencjal, konieczne jest zwiekszenie u uzytkownikow
motywacji do jej stosowania*®.

Innowacyjno$¢ mindmappingu polega na przetamywaniu schematu opiera-
nia uczenia sie na tradycyjnych metodach notowania oraz powtarzania mate-
riatu. Jak pisza Andrzej Wegrzyn 1 Ewa Wegrzyn, dzieki omawianej technice
liniowy przekaz wiedzy zmienia sie w interaktywny multimedialny teatr. Zda-
niem tych autoréw zwiekszone dzieki technologii mappingu standardy mysle-
nia prowadza do kolejnej rewolucji wiedzy. Rewolucji, ktéra opiera sie na sprze-

45 T, Buzan, B. Buzan, op. cit., s. 86.

46 M. Laskowski, Pisanie kreatywne na poziomie szkoly sredniej, ,Lingwistyka Stosowana” 2010,
nr 2, s. 136.

47 C. Rose, M. Taraszkiewicz, Atlas efektywnego uczenia (sie), Warszawa 2010, s. 45.

48 P. Farrand, F. Hussain, E. Hennessy, The efficacy of the ,,Mind Map” study technique, “Medi-
cal Education” 2002, No. 36, s. 426—431.
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zeniu mocy wyobrazni nauczyciela i studenta w jeden edukacyjny system®?.
Uzywanie terminu ,,rewolucja” mozna uznacé za nieco zbyt daleko idace, ale na
pewno warto podkreslaé, iz nieschematyczno§é oraz oryginalnoéé tej techniki
w pelni pozwalaja na traktowanie jej jako innowacyjnej. Jest ona przy tym do-
stosowana do sposobéw percepcji wspdtezesnych studentow, a jej atrakcyjnoéé
dodatkowo pomnaza jej zalety w tym zakresie.

Podkresli¢ nalezy, ze opracowana przez Buzana koncepcja mindmappin-
gu nie jest jedynym z dostepnych sposobéw obrazowania mysli. W latach 80.
XX w. Joseph D. Novak opracowatl nieco odmienny sposob organizowania 1 re-
prezentowania wiedzy, tzw. concept maps. Obrazowane ta metoda idee i pojecia
przybieraja postaé prostokatnych lub okraglych otoczek, a relacje miedzy nimi
wyrazane sa w formie linii. Charakterystyczng cecha concept map jest hierar-
chiczno$¢ 1 porzadkowanie idel w poszczegdlne grupy oraz taczenie ich za po-
moca, tzw. cross-linkéw?°.

Jak kazda technika, tak 1 mindmapping posiada swoje ograniczenia. W ja-
kim$ znaczeniu mozna nazywac je wadami, cho¢ najczesciej wynikajg one nie
z samej istoty map myS$li, a sa efektem ograniczen czy niedoskonatoéci w ich
stosowaniu ze strony uzytkownikow. W pierwszej kolejnosci nalezy wskazacé
na konieczno$¢ dokonania zmiany sposobu mys$lenia o czynnikach wpltywaja-
cych na skuteczno$¢ uczenia sie, tak aby bylo mozliwe mentalne przygotowanie
sie do stosowania mindmappingu. Podkresli¢ nalezy ponadto, ze w aktywizuja-
cej metodyce uczenia bardziej istotna od samych technik jest zmiana my§lenia
o edukacji, polegajaca na przejSciu od transmisji wiedzy do my§lenia kreatyw-
nego®!. Bez dokonania tego trudno oczekiwaé uzyskania zwiekszenia efektyw-
nosci uczenia sie, co zreszta wykazaly przywotane powyzej badania naukowcow
z University of London. Badania te potwierdzily takze zalezno$é miedzy sku-
tecznosciag techniki mapowania my§li a wymogiem zaangazowania oraz utrzy-
mywania stalego wysokiego poziomu koncentracji podczas sporzadzania map
my§li oraz pracy z nimi. Wspomnie¢ takze nalezy o konieczno$ci przyswojenia
sobie zasad rzadzacych ta technika, tak aby unikna¢ choc¢by niebezpieczenstwa
tworzenia tzw. pozornych map mysli. Ponadto indywidualnoé¢ skojarzen powo-
duje, ze kazdy z uzytkownikow tej techniki narysowatby odmienna mape myslh
dla danego zagadnienia®?. To z kolei moze ograniczaé zastosowanie mindmap-
pingu w formie uniwersalnych map mys§li adresowanych do szerokiego grona

49 A, Wegrzyn, E. Wegrzyn, Technologia mappingu jako wsparcie nauczyciela w przekazie wie-
dzy, [w:] Uczelnia oparta na wiedzy. Organizacja procesu dydaktycznego oraz zarzadzanie wiedzq
w ekonomicznym szkolnictwie wyzszym, red. T. Golebiowski, M. Dabrowski, B. Mierzejewska, War-
szawa 2005, s. 250. Uwagi te autorzy odnosza nie tylko do techniki Buzana, ale do wszystkich do-
stepnych sposobow wizualizacji mysli.

50 Ibidem, s. 239-240. Zob. tez: J.D. Novak, The theory underlying concept maps and how to con-
struct them, http://cmap.ihmc.us/docs/theory-of-concept-maps (6.05.2016).

51 P. Drzewiecki, Metody aktywizujqce w akademickim ksztalceniu dziennikarzy, Warszawa 2014,
s. 10.

52 A. Brinkmann, Graphical knowledge display — Mind Mapping and Concept Mapping as effi-
cient tools in mathematics education, “Mathematics Education Review” 2003, No. 16, s. 41.
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odbiorcow. Wreszcie nie mozna zapomnie¢ o ryzyku ptynacym ze zbyt czestego
wykorzystywania tej techniki co, jak w przypadku kazdej powtarzalnej czyn-
noéci, moze doprowadzi¢ do znuzenia 1 ostatecznie do zmniejszenia lub catko-
witego zniwelowania zalet plynacych z jej stosowania.

8. Uwagi konncowe

Trudno zaktadaé istnienie jednego, uniwersalnego sposobu uczenia sie, odpo-
wiedniego do wszystkiego®3. Sposobem tym nie moze byé i nie jest takze mind-
mapping. Mapowanie my$li (w réznych jego formach) moze by¢ jednak uzupet-
nieniem dla innych aktywnoéci zwiazanych z procesem ksztalcenia®t. Uzywa-
nie map my$li w szkolnictwie wyzszym, w tym w ramach historii doktryn po-
lityczno-prawnych, moze staé sie zatem jednym z elementéw nowego podejécia
do kwestii zwiazanych ze sposobem prawniczego ksztalcenia.

Dzi$ trudno przyjaé, iz klasyczny sposéb wyktadania 1 przyswajania wie-
dzy prawniczej w petni odpowiada na wyzwania pojawiajace sie we wspotczes-
nym $wiecie. Postep wiedzy o przebiegu procesoéw uczenia sie 1 zapamietywa-
nia, a takze rozwoj nowoczesnych technologii wymusza wychodzenie poza anty-
czny model ksztatcenia prawnikéw. W poszukiwaniach nowych paradygmatow
edukacyjnych powinno sie zatem wykorzystywaé mozliwie atrakcyjne metody
1 techniki uczenia. Wydaje sie jednak, ze o skuteczno$ci tego procesu bedzie moz-
na méwi¢ w przypadku stosunkowo harmonijnego potaczenia tego, co stanowi
wielowiekowa tradycje uczenia prawa z nowymi podej$ciami do tej problema-
tyki. Jednym z elementéw tego harmonizowania moga by¢ wlasnie mapy mys§li.

Juz od antycznych czaséw prawnik byt cztowiekiem, od ktérego wymagano
wysokiego poziomu wiedzy 1 umiejetnosci, takze w zakresie dziedzin, ktére nie
sq zwigzane bezposrednio z wykonywaniem tego zawodu. Dzi§ wérdd tych wy-
mogéw znajduja sie takze takie umiejetnoéci jak chocby: kreatywno$é, indywi-
dualizm czy zarzadzanie soba w czasie. Stale zatem pozostajemy przed wyzwa-
niem okre§lenia, ile w kompetencjach absolwenta uczelni ma by¢ umiejetnoéci,
a ile wiedzy®®. Podejmujac wysitki na rzecz ksztalcenia wspélczesnych praw-
nikéw, nalezy wiec wychodzi¢ naprzeciw oczekiwaniom wspélczesnego $wiata.
Elementem tej otwarto$ci moze byé wykorzystywanie w dydaktyce map my§li,
ktore sprzyjaja tatwiejszemu nabywaniu umiejetnosci zaréwno stricte zawodo-
wych, jak i tych, ktore sg trudno mierzalne.

Technike te z duzym powodzeniem mozna wykorzystywaé takze w dydak-
tyce przedmiotow niedogmatycznych, jak choéby historia doktryn polityczno-
-prawnych. Warto podkresli¢, ze korzySci wynikajace ze stosowania map my-
§li odnosza sie zaréwno do sfery przyswajania wiedzy z tego przedmiotu, jak

53 8.J. Blakemore, U. Frith, Jak uczy sie mézg, tt. R. Andruszko, Krakéw 2008, s. 143.

54 M. Davies, Concept Mapping, Mind Mapping and Argument Mapping: What are the differen-
ces and do they matter?, ,Higher Education” 2011, vol. 62, s. 297.

55 T, Luty, Przedmowa, [w:] Jakosé ksztatcenia w szkotach wyzszych, red. T. Szule, Wroctaw 2007,
s. 7.
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1 do sfery kompetencji miekkich. I tak mindmapping nie tylko moze zwiekszy¢
zakres uzyskiwanych efektéw ksztalcenia (wiedzy, umiejetnosci, kompetenc)i
spolecznych), ale takze ksztaltuje zdolnosé selekeji 1 porzadkowania informa-
¢ji oraz podnosi umiejetnosci tworcze. Ma on bowiem co najmniej dwa wymia-
ry: odtworezy 1 twoérczy. Pierwszy odnosi sie do procesu uczenia sie za pomoca,
nielinearnych notatek, drugi zwigzany jest z porzadkowaniem materiatu 1 or-
ganizowaniem wlasnych pomystow.

Latwo daje sie zauwazy¢ odbywajacy sie obecnie proces komercjalizacji roli
uniwersytetéw. Jego przejawami sa chocby marginalizacja znaczenia ksztalce-
nia ogdlnego, dopasowywanie ofert dydaktycznych do dziedzin preferowanych
przez aktualne potrzeby rynku pracy czy wzrost znaczenia ksztalcenia zawo-
dowego®8. Te oraz inne dzialania powoli zastepuja ksztaltowany przez wieki
etos zycia akademickiego, wprowadzajac w jego miejsce sformalizowane zasa-
dy, co w konsekwencji prowadzi do traktowania uczelni wyzszych jak przed-
siebiorstw ustugowych, ktérymi nalezy skutecznie zarzadzaé®”. Umasowienie
1 komercjalizacja szkolnictwa wyzszego nie sprzyjaja takze opieraniu ksztalce-
nia na relacjach typu mistrz—uczen®s.

Te same problemy dotykaja takze samego procesu ksztalcenia na wydzia-
tach prawa. Nasycenie programéw studiéw nadmierna liczba przedmiotéw za-
wodowych stopniowo powoduje zmiane modelu z ksztalcenia akademickiego na
zawodowe, co, jak pisze Zbigniew Rau, doprowadzi do sytuacji, iz nie bedzie to
juz ani ksztalcenie uniwersyteckie, ani nawet akademickie®®.

Stoimy wiec przed wyzwaniem pogodzenia dwoch wartosci: koniecznej ot-
wartos$cl na oczekiwania ptynace ze $wiata zewnetrznego z poszanowaniem tra-
dycji akademickich. Jednym z elementow tego procesu musza by¢ takze meto-
dy 1 techniki ksztalcenia. Nie nalezy zatem zamykacé sie na nowe rozwiazania
w tym zakresie. Nalezy tylko pamietac, aby w pogoni za nowos$ciami nie popa-
da¢ w nowinkarstwo. Uwzgledniajac powyzsze, wykorzystywanie map mysh
w szkolnictwie wyzszym, w tym w ramach historii doktryn polityczno-praw-
nych, moze by¢ swoista szansa na spelnienie tych oczekiwan. Dzieki temu moz-
na bedzie takze uzyskaé dodatkowe argumenty przemawiajace za utrzymaniem
tego przedmiotu w programach studiéw prawniczych.

Poszukiwanie nowych paradygmatow prawniczej edukacji nie powinno mieé
jednak charakteru rewolucyjnego. Rewolucja bowiem, jak pisat Michail Ba-
kunin, ,[...] nie moze oby¢ sie bez wielkich 1 gwaltownych zniszczen, [...] bu-
rzy w sposob zbawczy 1 owocny, poniewaz wlasnie z nich 1 tylko dzieki nim po-

56 K. Denek, Uniwersytet w perspektywie spoleczeristwa wiedzy. Nauka i edukacja w uniwersy-
tecie XXI wieku, Poznan 2011, s. 49.

57 E. Chmielecka, Kilka uwag o etosie i kodeksach akademickich oraz o odpowiedzialnosci uczel-
ni, [w:] Spoteczna odpowiedzialnosé uczelni, red. K. Leja, Gdansk 2008, s. 30-35.

58 E. Chmielecka, Informacje, wiedza, mqdrosé. Co spoteczeristwo wiedzy cenié powinno?, [w:]
Wymiar spoteczny procesu boloriskiego, red. J. Gérniewicz, Olsztyn 2005, s. 29.

59 7. Rau, Nauki spoleczne i humanistyczne w wyksztatceniu prawniczym z perspektywy dydak-

tyki doktryn polityczno-prawnych, [w:] Humanizacja zawodéw prawniczych a nauczanie akademic-
kie, red. A. Turska, Warszawa 2002, s. 62.
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zywaja sie 1 rodza nowe $wiaty”%. Wbrew powyzszemu burzenie wielowieko-
wej tradycji sposobu ksztalcenia prawnikéw nie bedzie mialo ani zbawczego,
ani owocnego efektu. Dlatego tez nieodzowne wszak zmiany w akademickiej
dydaktyce powinny nosi¢ znamiona nie rewolucyjnych, a ewolucyjnych prze-
mian. Natomiast wykorzystywanie map my$li jako elementu nowego podejécia
do ksztalcenia akademickiego powinno mie¢ charakter subsydiarny, stajac sie
uzupelnieniem, ale 1 uszanowaniem dla dotychczasowych, uniwersalnych me-
tod 1 technik ksztalcenia kolejnych pokolen prawnikéw.
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IN SEARCH OF NEW LEGAL EDUCATION PARADIGMS.
SEVERAL INSIGHTS INTO THE USE OF MIND MAPS IN HIGHER EDUCATION
(INCLUDING THE TEACHING OF THE HISTORY OF POLITICAL-LEGAL DOCTRINES)

Abstract: The model of educating lawyers, just as the model of university itself, undergoes con-
stant changes. The search of new lawyer teaching paradigms seems to be a necessity on the one
hand, but on the other one — it may be an opportunity to give a satisfying answer to all expecta-
tions from both higher education system as well as students. Exploitation of the potential of hu-
man creativity based on knowledge, because of the amount of external stimuli, requires the use
of tools which allow its arranging.

One of the techniques which may be of use here is mindmapping, since its basic purposes are:
selection, arranging and remembering information, as well as supporting creative skills. Tak-
ing above into consideration, the aim of this article is both to make an attempt to show the mind-
mapping itself as well as to draw the reader’s attention to the opportunities given by using this
technique in the teaching of law as well as the history of political-legal doctrines in particular.

The article’s main part deals with the hypothesis based on the assumption that one of the el-
ements of new legal education paradigms may be application of mind maps which allow not only
increasing the attractiveness but, what is even more important — raise the effectiveness of teach-
ing of law. Moreover, the ability to create and then to use mind maps can be a favourable factor
in education of the so-called “soft skills”, such as: creativity, choice and selection of information,
managing oneself at work or team work. To illustrate the contents, the author presents examples
of his mind maps created with the use of specialized licensed software iMindMap.

Keywords: HIGHER EDUCATION, DIDACTICS, MIND MAPS, HISTORY OF POLITICAL-
LEGAL DOCTRINES



