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procedur analitycznych, nie narzucajacym si¢ nadmiernie dydaktyzmem. Autorka
aktywizuje czytelnika do dziatania, do wlasnych poszukiwan, dajac wezesniej mo-
zliwo$¢é obserwowania wybranych realizacji gatunkéw prasowych i wypracowa-
nego przez Nia warsztatu analityczno-interpretacyjnego. Otrzymali$my bardzo
dobre kompendium praktycznej wiedzy o gatunkach prasowych. Umiejgtne
potaczenie perspektywy teoretycznej z praktyczng, pozwolilo Autorce uniknaé
nadmiernej naukowosci. Biorac pod uwagg kryteria oceny podrgcznikow, tj.
aspekt merytoryczny, metodyczny oraz poprawnosciowy (Nocon 2009: 9), nalezy
bardzo wysoko oceni¢ publikacjg lubelskiej Badaczki.

Literatura

Loewe 1., 2007, Gatunki paratekstowe w komunikacji medialnej, Katowice.
Noconi J., 2009, Podrecznik szkolny w dyskursie dydaktycznym — tradycja i zmiana, Opole.
Wojtak M., 2004, Gatunki prasowe, Lublin.

EWA MALINOWSKA

JOLANTA NOCON, PODRECZNIK SZKOLNY W DUSKURSIE DY-
DAKTYCZNYM — TRADYCJA 1 ZMIANA,
Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego 2009, 280 ss.

Monografia Jolanty Nocon jest adresowana do dydaktykow, nauczycieli, ministe-
rialnych rzeczoznawcow, recenzentow oraz wydawcow ksiazek szkolnychi auto-
réw podrgeznikow. Zwlaszceza ci ostatni po organizacyjnej i programowej refor-
mie szkolnej w 1998 r. staja przed nietatwym zdaniem stworzenia podrgcznika od-
powiadajacego reformatorskim zatozeniom, praktyczno-uzytkowym potrzebom
dydaktycznym oraz wymogom marketingowym rynku wydawniczego. W
uwzglednieniu tych wszystkich czynnikéw i wybraniu rozwiazania najpelniej od-
dajacego te potrzeby powinna pomoc ksiazka J. Nocon, w ktorej Autorka nie tylko
rekonstruuje wzorzec gatunkowy tradycyjnego podrgcznika (sprzed reformy), ale
stara si¢ uchwycic¢ przyczyny i gtdwne kierunki przemian zachodzacych w tym ga-
tunku tekstu po 1998 roku. Przyczyn owych przemian, rejestrowanych w architek-
tonice tekstu, na jego ptaszczyznie poznawczej oraz pragmatyczno-interakcyjnej,
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szuka rowniez w uwarunkowaniach kulturowych, spotecznych, politycznych i pe-
dagogicznych, co nadaje analizom wszechstronny, interdyscyplinarny charakter.

Materiatem do analiz jest 61 podrgcznikow reprezentujacych roézne etapy edu-
kacji i1 przedmioty szkolne wydane przed reforma i po niej. Podrgezniki , stare”,
powielajace tradycyjny model gatunkowy, staly si¢ podstawa do stworzenia mode-
lu kanonicznego tego gatunku, a jednoczesnie punktem odniesienia dla przemian
w podrgcznikach nowszej generacji, ktore zmienita reforma i rynek wydawniczy
uwolniony spod $cistej kurateli ministerialnej. Ksiazka szkolna stata si¢ intratnym
towarem, co miato niecbagatelny wptyw na jej zawartos¢, uktad i wprowadzone wi-
zualno-graficzne rozwigzania.

Monografia J. Nocon jest opracowaniem niezwykle waznym nie tylko ze
wzgledu na zebranie i uporzadkowania dotychczasowych opinii i badan na temat
roli podrgcznika w dyskursie dydaktycznym, ale z uwagi na szerokie spektrum
wiclopoziomowych analiz, ktore stworzyly cato$ciowy obraz podrg¢eznika jako
gatunku. Z niezwykla konsekwencja, precyzja i wnikliwoscia wlasciwa dydakty-
kowi z duzym do$wiadczeniem Autorka porzadkuje zagadnienia wedtug wyraznie
wskazanych kryteriow, prezentuje teoretyczne podstawy analiz, nie uchylajac si¢
przy tym od wyrazania opinii na dany temati proponowania wlasnych rozwiazan.
Stowem, praca imponuje zarowno zakresem przeprowadzonych analiz, jak i eru-
dycyjnoscia wywodu, merytorycznym przygotowaniem o interdyscyplinarnym
wymiarze oraz intelektualng dojrzatoscia.

Aby da¢ czytelnikowi wyobrazenie o zakresie przeprowadzonych analiz, wypa-
da przedstawi¢, choéby szkicowo, problematyke ksiazki. Autorka zatozyla sobie
popatrzenie na podrgeznik z dwoch perspektyw badawczych, ktorym odpowiadaja
odrgbne czgsci pracy. W pierwsze] proponuje ujecie statyczne wiazace si¢ z usta-
leniem kanonicznego wzorca gatunkowego podrecznika tradycyjnego w oparciu o
istniejaca na ten temat literaturg i opracowania. Czg$¢ druga, znacznie obszernicj-
sza, jest yjgciem dynamicznym wskazujacym na gtéwne kierunki przemian oma-
wianego gatunku dokonujacych si¢ po wprowadzeniu reformy szkolnej.

W czg$ci pierwszej J. Nocon definiuje pojgcie dyskursu dydaktycznego, ktory
uyjmuje jako szkolny proces nauczania-uczenia si¢ przebiegajacy w okreslonym
czasie i przestrzeni i sytuuje go w obrebie dyskursu edukacyjnego obok dyskursu
popularnonaukowego i innych edukacyjnych praktyk komunikacyjnych (s. 33).
Nastegpnie przedstawia wzorzec gatunkowy podrecznika opisany z perspektywy
aspektu pragmatycznego, poznawczego, strukturalnego i stylowo-jezykowego. Po
szczegdlowym i doglebnym omoéwieniu kazdego z aspektow wzorca gatunkowe-
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go tradycyjnego podrgcznika buduje jego postaé kanoniczna, na ktora sktadaja si¢
nastepujace cechy:

— strukture formalna tworza podstawowy tekst informacyjny i zwigzany z nim
komponent zadaniowy. ,,Pozostale segmenty tekstowe (tekst objasniajacy, uzu-
petniajacy, syntetyzujacy, zadania sprawdzajace itd. ) sa fakultatywne [ ...}” (s. 56);

— segmentacja tekstu odbywa si¢ na podstawie tematycznej (zaleznej od dyscy-
pliny naukowej) i metodycznej (segmenty odpowiadaja jednostkom lekcyjnym);

— | ...] tekst informacyjny przyjmuje perspektywe przedmiotowa, tzn. koncen-
truje si¢ na przekazywaniu tresci ksztatcenia [...]” (s. 56);

—,[--.] styl jezykowej prezentacji oscyluje [...] migdzy jezykiem ogblnym, a jg-
zykiem nauki i bazuje na wszelkiego rodzaju zobicktywizowanych konstatacjach”
(s. 56);

—deskrypcje sa podstawowymi formami podawania informacji poznawczych;

— materiaty ikoniczne petnia stuzebna rol¢ wobec tekstu werbalnego;

— zadania dydaktyczne ze wzgledu na uzywanie trybu rozkazujacego maja dy-
rektywny charakter.

Tak skonstruowany z szeregu cech model kanoniczny staje sig dla badaczki
punktem odniesienia dla analizowanych ,,nowych” podrgcznikow, daje tez mozli-
wosci ustalenia realizacji wariantywnych sygnalizujacych kierunek przeksztatcen
wzorca.

Sporo uwagi poswigca czynnikom kontekstowym, ktore maja wplyw na ksztatt
i przebieg komunikacji w dyskursie dydaktycznym. Przy czym 6w kontekst poj-
mowany jest do$¢ szeroko, bo obejmuje: lokalny kontekst procesu naucza-
nia-uczenia si¢ (uwzglednia uczestnikow interakcji z ich przekonaniami, doswiad-
czeniami, osobowosciami i kompetencjami; intencje komunikacyjne, czas, miej-
sce 1 okolicznosci towarzyszace); kontekst psychopedagogiczny (przedstawia
koncepcje i1 systemy edukacyjne, ,teorie pedagogiczne, koncepcje osobowosci
czlowieka 1 jego rozwoju, modele proceséw poznawczych, programy edukacyj-
ne - s. 28) oraz kontekst socjokulturowy (zwiazany z takimi pojeciami jak: pa-
nstwo, narod, kultura, nauka, cywilizacja, spoteczenstwo, religia, tradycja, histo-
ria).

Zanim przejd¢ do omdwienia bardziej szczegotowych zagadnien, warto wspo-
mnieé, jaka koncepcja ksztalcenia dominowata w szkole tradycyjnej, a jaka przy-
$wieca nowoczesnej, a wiec tej po reformie w 1998 r. Dyskurs dydaktyczny w tra-
dycyjnej szkole charakteryzuje znaczny ,,[...] dystans dzielacy nauczyciela i
ucznia, autorytaryzm i dyrektywnos$¢” (s. 30), a rola nauczyciela sprowadza si¢ do
realizowania programu i przekazywania wiedzy obicktywnej, prawdziwej i pew-
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nej, a wige zblizonej do przekazu naukowego. Zadaniem ucznia jest zapamigtanie
podawanych informacji (czgsto bez zrozumienia) w stopniu pozwalajacym na ich
umiejetne odtwarzanie. Dominowalo zatem nastawienie przedmiotowo-dyrek-
tywne.

W zalozeniach szkoly nowoczesnej uczef ulega upodmiotowieniu, wigcej uwa-
gi poswigca sig jego osobowosci, cato§ciowemu rozwojowi poprzez ksztatcenie
rozmaitych kompetencji przygotowujacych mtodego czlowieka do aktywnego
uczestnictwa w r6znych sytuacjach i przestrzeniach zycia spotecznego. ,,Takie po-
dejscie do [...] ksztalcenia wymaga zmiany strategii i metod dydaktycznych na
bardziej angazujace uczacych si¢ w proces poznawania” (s. 30), stad postulat
wprowadzenia metody aktywizujacej w miejsce dotychczasowego pamigciowego
przyswajania wiedzy i ,,holistyczne spojrzenie na nauczane tresci” (s. 30). Takiej
postawie odpowiada model podmiotowo-perswazyjny.

Na ile nowy model proponowany przez reformg¢ znajduje odzwierciedlenie w
nowych podrgcznikach, maja odpowiedzie¢ obserwacje przeprowadzone w czesci
drugiej, zatytulowanej Dynamika przemian wzorca tekstowego podrecznika szkol-
nego. Nadrzgdnym kryterium uporzadkowania prowadzonych analiz sa wspo-
mniane wczesniej aspekty wzorca gatunkowego (strukturalny, poznawczy, prag-
matyczny 1 stylistyczny — tu chyba niepotrzebnie zmieniona ich kolejnos¢ w po-
rownaniu z cz§cia pierwsza) oraz ustalone przez Autork¢ kategorie
ekstralingwistyczne, zestawione w antonimiczne pary: dyrektywno$é — motywa-
cyjno$¢, naukowos¢ — potoczno$é, monologowos¢ — dialogowos¢, werbalizacja —
wizualizacja przekazu, linearnos$¢ — hipertekstowosc (s. 8). Poszczeg6lne realiza-
cje tekstowe balansuja migdzy tymi skrajnymi biegunami tych kategorii, z ktorych
kazda, zuwagi na formalno-jgzykowe sposoby uobecniania w tekécie, jest wnikli-
wie scharakteryzowana.

Zacznijmy od opisu formalnej struktury podrecznika. W celu petnego odda-
nia jej wielopoziomowego i wielofunkcyjnego rozwarstwienia Autorka, wykorzy-
stujac do opisu pojecia znane z lingwistyki tekstu, dydaktyki, pragmatyki i styli-
styki, tworzy skomplikowana siatk¢ zaleznosci migdzy poszczegdlnymi segmen-
tami tekstu. Tekst przez to staje si¢ bardzo skondensowany informacyjnie i
wymaga czytelniczego zaangazowania, ale Autorka jako doswiadczony dydaktyk
zdaje sobie z tego sprawg i dlatego niektore fragmenty wywodu sa ilustrowane
podsumowujacymi wykresami (np. s. 70, 75), ktore utatwiaja orientacj¢ w ustale-
niu zalezno$ci migdzy poszczegolnymi sktadnikami struktury dyskursu. I tak w ar-
chitektonicznym uksztaltowaniu podrgcznika nadrzedna pozycj¢ zajmuja dwa od-
mienne funkcjonalnie makrosegmenty: dydaktyczny i niedydaktyczny.

367



Stylistyka XVIII

Na wiclopoziomowa strukture makrosegmentu dydaktycznego sklada si¢ seg-
ment informacyjny, obejmujacy tekst wprowadzajacy, powtorzeniowy i syntety-
Zujacy oraz segment wykonawczy (zwany w innym miejscu segmentem zadanio-
wym), zawierajacy zadania poznawczo-ksztalceniowe i zadania kontrolne w po-
staci zdan sprawdzajacych i powtorzeniowych. Jak pisze Autorka ,Najbardziej
rozbudowany jest subkomponent wprowadzajacy nowa dla ucznia informacjg po-
znawcza (tekst wprowadzajacy), w ktérym centralna pozycja nalezy do tekstu
podstawowego, przyjmujacego najczgsciej postac rozwijajacej si¢ linearnie, mo-
nologowej, spojnej wypowiedzi odautorskiej. W tekécie tym prezentowane sg in-
formacje o $§wiecie, obejmujace swym zakresem tresci, ktore zgodnie ze wskaza-
niami programu nauczania powinien przyswoi¢ kazdy uczen [...]” (s. 67). Z kolei
komponent wykonawczy z zalozenia ma sterowa¢ czynno$ciami ucznia 1 W
zwiazku z tym przybiera posta¢ pytan i polecen, ktére odnosza si¢ do tresci tekstu
informacyjnego. Stawia tez przed uczniami ,,zadania tworcze” polegajace na sa-
modzielnym rozwiazywaniu roznych problemow.

W obszar drugiego makrosegmentu nazwanego niedydaktycznym wchodza pa-
rateksty spetniajace funkcje metatekstows, metadydaktyczna i prezentacyj-
no-perswazyjna (s. 72). Do jednostek o funkcji metatekstowej zostaly zaliczone
przez Badaczke elementy, ktore pomagaja czytelnikowi orientowac si¢ w seman-
tycznej i formalnej strukturze tekstu (np. tytuty, podtytuty, ikony, piktogramy, wy-
powiedzi umieszczone na marginesie testu glownego). Funkcj¢ metadydaktyczna
spetniaja  informacje o dodatkowych zrddtach, opracowaniach, czasopismach
oraz programach komputerowych, w ktoérych mozna znalez¢ wigcej informacji na
dany temat i tym samym ,,uaktywni¢ proces samoksztalcenia” (s. 74). Ostatni z
segmentow w tej grupie to parateksty o funkcji informacyjno-perwazyjnej, na kto-
ry sktadaja si¢: wstgp od autora i od wydawcy, informacja o innych publikacjach
wydawnictwa, nickiedy informacje o autorze podrgcznika.

W odniesieniu do niektorych fragmentow makrosegmentu niedydaktycznego
mam watpliwos¢, czy granica migdzy paratekstem i metatekstem jest zawsze wy-
raziscie wyznaczana i czy sformutowania typu: ,,Zaréwno tekst wprowadzajacy,
jak i plan tematyczny to metatekstowe jednostki tektoniczne [ ...]. Ale wéréd para-
tekstow o tej samej funkcji znajduja si¢ i takie, ktére odnosza sig¢ globalnie do
catego makrosegmentu dydaktycznego; sa to indeks rzeczowy i spis tresci [...]”
(s.73) nie zaciemniaja zakresu obu poj¢¢. Z cytowanego fragmentu wynika bo-
wiem, Ze spis tresci zostal uznany za element paratekstowy.

Wspomniana niescistos¢ jest raczej zrozumiata, biorac pod uwagg fakt, ze za-
réwno zakres terminu metatekst, jak i paratekstu byly bardzo dlugo roznie inter-
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pretowane przez badaczy. Dopiero dzigki opracowaniu . Loewe oba pojgcia zo-
staty wyraziscie dookreslone i oddzielone. Autorka uznata bowiem, ze metatekst
jest tekstem tego samego autora, ktory pojawia si¢ wewnatrz korpusu ( jako ,,[...]
parentezy, dodatkowe wyznaczniki modalne, intelektualne, skierowujace itd.”)
(Loewe 2007: 76) Iub na jego obrzezach jako rama delimitacyjna tekstu. Metatek-
stami sg wige tez ,,[ . ..] tytuly, przedmowy, wstepy, inwokacje, postowia, epilogi,
motta, dedykacje, przypisy, spisy tresci, bibliografig, indeksy” (Lewe 2007: 78). Z
kolei do elementow paratekstowych wlaczyla , [...] noty wydawcy, aprobacje cen-
zorskie, streszczenia, omowienia, pisma przewodnie, lidy, zajawki, zapowiedzi
prasowe [...]” (Lewe 2007: 78). Wlasciwie tylko w jednej sytuacji dochodzi do
czgsciowego pokrycia si¢ zakresoOw obu pojgé, mianowicie wtedy, gdy w ktoryms
z elementéw paratekstowych (np. w nocie od wydawcy) jest przytaczany frag-
ment tekstu o funkcji metatekstowej, np. fragment wstepu odautorskiego, spis tre-
$ci itp.

Przywotane wyzej makro- i subsegmenty architektoniki tekstu wigzaty si¢ z po-
dzialem pionowym tekstu, zgodnie z rozumieniem zaproponowanym przez S.
Gajdg (1982: 154). Ale na tym nie konczy si¢ omawianie formalnej struktury
podrecznika, bo dociekliwo$¢ Autorki sprawia, ze patrzy tez na tekst z perspekty-
wy podziatu poziomego. Rozcztonkowanie tekstu z tego punktu widzenia pozwa-
la wydzieli¢ w nim poziomy o charakterze globalnym i lokalnym. ,,W pierwszym
przypadku chodzi¢ bedzie o zasad¢ podziatu podanych w tekscie informacji na
duze formalno-tematyczne jednostki strukturalne (rozdzialy i podrozdzialy), w
drugim — o modele rozcztonkowania tekstu wewnatrz tak wydzielonych segmen-
tow (poziom akapitow, sckwencji akapitow, paragrafow)” (s. 76).

Podzial na kolejne poziomy rozczlonkowania pokazuje Autorka na przyktadzie
rozdziatlu z podrecznika do historii dla klasy 5 szkoty podstawowej. Na poziomie
pierwszym jest rozdziat z tytutlem wydzielonym na podstawie kryterium tematycz-
nego (Swiat Sredniowieczny), ktéry dzieli si¢ na mniejsze jednostki tematycz-
no-metodyczne na poziomie drugim (Na gruzach Imperium Rzymskiego). Poziom
trzeci to tematy czastkowe ujgte w paragrafy, ktore dzielg si¢ na akapity lub se-
kwencje akapitow o wspolnym temacie. Tak wigc temat (paragraf) (1) Nowy Rzym
omowiony jest w akapicie 1 1 2; temat (2) Dwa cesarstwa: Zachodnie i Wschodnie
—w akapicie 3 4; temat (3) Rola Kosciola — w akapicie 51 6 itd. (s. 77).

Rola kazdego z elementoéw hierarchicznej struktury tekstu jest wyjasniana i ilu-
strowana przyktadami z podrgcznikow. Skrupulatnosé, rozmach i zakres porusza-
nych probleméw wykorzystanych w konstruowaniu calo$ciowej konstrukcji
podre¢cznika moze budzi¢ podziw, tym bardziej, ze w podobny sposob analizuje
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pozostate aspekty podrgcznikowej struktury (np. liniowy i rozgal¢ziony uktad tre-
§ci na stronie —s. 77), ktére w sumie prowadza do stworzenia globalnego modelu
struktury podre¢cznika (schemat 9 na s. 81) i uchwycenia gtéwnych modyfikacji w
jego strukturze formalnej po 1998 roku (por. tabela na s. 98).

Z tak szczegotowego porownania obu podrgcznikowych wersji wynika, ze pod-
stawowe segmenty zostaly w nowych podrgcznikach utrzymane (podziat na jed-
nostki tematyczno-metodyczne, centralna pozycja informacyjnego tekstu podsta-
wowego), ale w porOwnaniu ze starymi podrgcznikami widoczna jest tendencja do
rozbudowy struktury formalnej o dodatkowe elementy o dydaktycznej i niedydak-
tycznej funkcji. Chodzi o to, by jak najpetniej zaspokoi¢ wszelkie potrzeby w pro-
cesie nauczania-uczenia si¢ (stad rozmaite rozwigzania ukladu tresci na stronie,
sporo zabiegdéw typograficznych uatrakcyjniajacych strong wizualna, dotaczanie
segmentoéw o fakultatywnym charakterze — s. 98—100).

Stronie poznawczej podrgcznika i sposobom przekazywania uczniom nauko-
wej wiedzy o §wiecie w taki sposob, by mogta by¢ zrozumiana, przyswojona i
umiejgtnie wykorzystana w praktyce, poswigcony jest rozdz. 4. W tej czg§ci mono-
grafii Autorka podejmuyje sig (z powodzeniem) trudnego zadania, ktére ma dopro-
wadzi¢ do uchwycenia globalnej struktury semantycznej podrecznika, o ksztalcie
ktérej decyduje dobor tematow, i sposob ich uporzadkowania na réznych pozio-
mach tekstu. Tresci moga by¢ — w opinii Badaczki, prezentowane w tekscie ,,[...]
jako uporzadkowana(-e) linia(-e) tematyczna(-¢) albo w postaci kolekcji tematow
w polu tematycznym. W pierwszym przypadku kolejne podtematy taczy relacja
hipotaktyczna, w drugim powigzanie ma charakter parataktyczny” (s. 106).

Na przyktadach konkretnych tekstow pokazuje mozliwe uktady tresci w catym
tekscie (tresci rozdziatéw), w ramach rozdziatow i podrozdziatow, ktore odpowia-
daja jednostkom tematyczno-metodycznym. Typy uktadow, takich jak problemo-
wy, zagadnieniowy, holistyczny i nieholistyczny dokumentuje przyktadami tek-
stow zroznych przedmiotéw. Na najwyzszym poziomie (Autorka wyklucza istnie-
nie¢ makrostruktury dla podrgcznika i méwi o tematycznej jedno$ci tekstu)
podreczniki charakteryzuje ,,[ ... | brak jednego nadrzednego tematu globalnego, to
raczej zbior rownorz¢dnych tematow, ich kolekcja” (s. 112).

Na nizszym poziomie tekstowej struktury semantycznej zostaly wyodrgbnione
motywy uznane za elementarne, dajace si¢ ,,[ . .. ] analitycznie wyodrgbni¢ jednost-
ki konstrukeyjnej rzeczywistosci przedstawionej w tekscie” (s. 112). Przy czym za
motywy zostaly uznane na tyle ,,og6lne struktury kognitywne”, aby mozliwe bylo
uchwycenie inwariantnych komponentow tres§ciowych typowych dla wszystkich
podrecznikoéw bez wzgledu na ich powiazanie z przedmiotem szkolnym.
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Tak zmodyfikowane pojgcie motywu pozwolilo na wydzielenie motywow dy-
daktycznych w postaci: pojg¢, faktow, dzialan i opinii, ktore zostaly uznane za
komponenty tresciowe podrecznika. Przy czym ,,Pojgciom i faktom przystuguje
funkcja poznawcza |[...], dziatania wywotluja okre§lone czynnosci uczacego sig
[...], przyporzadkowana im wigc jest funkcja ksztalceniowa, a opinie ksztaltuja
sfer¢ motywacyjna (odnosza si¢ do postaw i wartosci)” (s. 113). Nalezy si¢ zgodzic¢
z Autorka, ze w procesie nauczenia —uczenia si¢ wazne jest nie tytko poznanie tre-
$ci terminu/wyrazu (pojgcia), ale tez ,,[... | sama procedura dochodzenia do wiedzy
pojgciowej, opanowanie pewnych sposobow dzialania poznawczego nawet kosz-
tem utraty precyzji koncowej definicji”’(s.115).

Wspomniane motywy tresciowe uktadaja si¢ ,,[...] w obrebie wickszych seg-
mentow tekstu podregcznikowego w pewne typowe konfiguracje” (s. 136)
tworzace ,,globalne (ponadakapitowe) struktury kognitywne” (s. 136). Takie glo-
balne strategic metapoznawcze obejmuja rézne typy organizacji poznawczo-pojg-
ciowej tekstu oraz prezentacyjne i wyjasniajace schematy tekstowe. Autorka osob-
no pisze o szeregu srodkach wspomagajacych orientacje w strukturze poznawczej
tekstu (np. rozne graficzne rozwiazania) oraz o odestaniach inter- i intrateksto-
wych. Analizy w tej czg¢$ci prowadza do wniosku, ze w nowych podrecznikach
nadal utrzymana jest ,,deskryptywnos$¢ jako podstawowa organizacja informacji
poznawczych|...]” typowadla,,[...] transmisyjnego modelu nauczania (nastawio-
nego na podawanie i przyswajanie informacji o $wiecie), nic wigc dziwnego, ze tak
chgtnie wykorzystywana” (s. 162).

W rozdziale 5 przedmiotem analiz staje si¢ aspekt pragmatyezny podrgcznika
obejmujacy kwestie: interakcji nadawczo-odbiorczych w informacyjnych par-
tiach tekstu, sposobé6w uobecniania nadawcy i1 odbiorcy, nadawania wypowie-
dziom cech dialogu. Przy analizie zadan podrecznikow Autorka pokazuje, ze dy-
rektywno$¢ przekazu w porownaniu ze starszymi podrgcznikami zostaje ostabio-
na przez zastosowanie rozmaitych technik perswazyjnych (np. zastapienie form
nakazowych przez prosby, sugestie, zachgty, zaproszenia). Na koniec opisuje dwa
modele typowe dla interakcji dydaktycznych: przedmiotowo-dyrektywny (na-
uczyciel informuje o czyms i steruje czynnosciami ucznia) oraz podmiotowo-per-
swazyjny (postawa zorientowana na potrzeby ucznia i wspolpracowania z nim za-
miast rozkazywania). Mimo zaobserwowanych przemian w kontaktach nauczy-
ciela z uczniem (przeobrazanie si¢ modelu przedmiotow-dyrektywnego w
podmiotowo-perswazyjny) Autorka stwierdza, ze zmiany te sa pozome, bo w rze-
czywistosci ,,[ ... | nie ulegaja zmianie ani zadania nauczyciela i ucznia, ani nad-
rzgdne funkcje tekstu” (s. 188).
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W analizie ptaszczyzny stylistycznej Badaczka wskazuje na uksztaltowaniu si¢
dwoch przeciwstawnych wzorcow stylistyczno-jgzykowych tekstu dydaktyczne-
£0; stylu ad rem ukierunkowanego na przedmiot poznania oraz stylu ad hominem
koncentrujacego si¢ na poznajacym podmiocie (s. 192). Temu pierwszemu przy-
znaje status wzorca kanonicznego.

W rzeczywistosci styl wspotczesnych podrgcznikow nie jest jednorodny, a jego
hybrydowy charakter jest widoczny w rozmaitych zapozyczeniach migdzygatun-
kowych (np. opowiadanie, gawegda, reportaz, rozwazanie filozoficzne itp.) oraz in-
terferencjach migdzystylowych (widoczny wptyw stylu naukowego, popularno-
naukowego, potocznego i medialnego). Wspotczesny podrecznik cechuje zatem
naukowa precyzja, jasna i przystgpna forma przekazu oraz atrakcyjna ,,powierz-
chownos$¢”. Tej powierzchownos$ci poswigca Autorka osobny rozdziat (7), w kto-
rym omawia wachlarz §rodkoéw wizualnych stosowanych w podrgcznikach oraz
ich funkcje: poznawcza, metatekstowa i motywacyjno-marketingowa.

Koncowe wnioski nie sa zbyt optymistyczne ani dla nauczycieli ani dla
uczniéw, bo nowe podreczniki wceale nie proponuja nowych rozwiazan dydaktycz-
nych, lecz sa swoista hybryda laczaca stary wzorzec podrgcznika z niektérymi
nowszymi rozwiazaniami. Wéréd nich mozna wskaza¢ na wzbogacenie funkcjo-
nalnosci podrgeznika, rozbudowanie jego struktury o szereg segmentow fakulta-
tywnych, wigksza ikonizacje¢ i dialogizacj¢ przekazu.

Ten z koniecznosci pobiezny przeglad zagadnien nie odzwierciedla w petni ba-
dawczej skrupulatno$ci, wszechstronnego ujgcia uwzglgdniajacego réozne punkty
widzenia, postawy metodologiczne i opcje badawcze. Do stworzenia tak pelnego
obrazu, nielatwego przeciez gatunku, konieczna byta nie tylko olbrzymia wiedza z
roéznych dyscyplin naukowych i znakomita orientacja w problematyce dydaktycz-
nej, ale tez odwaga, ktora pozwolila na zastosowanie wlasnych pomystéow i nowa-
torskich rozwigzan.
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