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Uwagi wstepne

Za zalazki obecnego przedmiotu jezyk polskinalezy uzna¢ ¢wiczeniaw méwie-
niu i pisaniu prowadzone w szkotach po reformie Konarskiego w proporcji jedno
¢wiczenie polskie na cztery facinskie. W szkotach KEN staty sie zaleceniem
programowym i stanowity znaczng przewage nad faciriskimi. Na poczatku XIX
wieku, teoretycznie rzecz bioragc, powstat juz autonomiczny przedmiot, wprowa-
dzony jako obowigzkowy w Planie edukacji publicznej, zdwoma dziataminaucza-
nia: gramatykai literaturg polska.

Od samego poczatku istnienia przedmiotu jezyk polski az do pierwszych dzie-
siecioleci XX wieku stosowano w ¢wiczeniach jezykowych jedyng metode: nasla-
dowanie wzoru literackiego. Czytanie dziet wybitnych pisarzy i nasladowanie ich
stylu miato doprowadzi¢ do wyrobienia umiejetnosci pieknego i skutecznego
modwienia i pisania. Nasladowanie odbywato sie poprzez opowiadanie tresci prze-
czytanego z przestrzeganiem jak najwierniejszym jezyka przeczytanego tekstu,
uczeniu sie na pamiec najcelniejszych fragmentow, ukladanie wierszy na wzor
przeczytanych, komponowanie wedtug podanego wzoru mow i wygtaszanie ich z
pamieci, pisanie na wzor listéw i rozpraw z uzyciem poznanych regut gramatycz-
nych, retorycznych, stylistycznych i ortograficznych. =

Nasladownictwo jezyka tekstu literackiego jako metoda ksztatcenia sprawnosci
mowienia po polsku zostato przeniesione z dawnych metod nauczania taciny.
Sposéb ten utrwalony i modyfikowany w praktyce szkolnej i kolejnych polskich
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opracowaniach metodycznych jest stosowany, a w kazdym razie uznawany za
stuszny, do dzis.

Na gruncie polskim, w okresie niewoli narodowej, obserwuje sie jeszcze inny
czynnik uswiecajacy temetode. Czytanie mjanowicie dzietpolskich inasladowanie
jezyka ich autoréw miato by¢ antidotum przeciw wynaradawianiu sie mtodego
pokolenia, psuciu i zapominaniu ojczystego jezyka.

Reprodukcja

Reprodukcja to ¢wiczenie w nasladowaniu jak najwierniejszym przeczytanego
tekstu. Za pierwszg metodyke ksztatcenia jezykowego przedstawiajaca te metode
nalezy uznaé prace Tomasza Szumskiego (Doktadna naukajezyka i stylupolskiego
w 2 czeSciacht809). W pierwszej zapoznaje on czytelnika-nauczyciela z teorig
stylu i daje ¢wiczenia w uktadaniu wedtug wzoru okreséw, periodow i przenosni
w ich rozlicznych rodzajach, jak metonimia, synekdocha, metafora, alegoria,
personifikacja, komparacja itd., w drugiej - daje przyklady ,,niektérych wspania-
tych opiséw”,np. zNocy wiejskiej?, de la Veaux, rozméw np. miedzy Horacjuszem
a Sarbiewskim, moéw uroczystych, np. F. Dmochowskiego ,,na obchéd pamigtki
Ignacego Krasickiego”, rozpraw np. O chrystianizmie, listow réznego rodzaju.
Kazdy przyktad koriczy jednakim poleceniem: ,,Podtug tych wzoréw niech ucz-
niowie opiszg... utozg...”. Kazdy opis poprzedza ,,planem powszechnym” (por.
Nagajowa 1975), wedtug ktérego uczniowie majg rozwija¢ swoje teksty. Ale
znajduja sie u tego autora stowa o prawie uczniéw do pisania ,,z whasnej gtowy”.
Poucza mianowicie nauczyciela, ze uczniowie ,,mogatez wymysli¢ materye, zeby
sie przez to ich imaginacya i duch fikcyi doskonalit” (Szumski 1809: 159). Przy
opisach podrézy zastrzega sie: ,,lepszego wzoru dac nie moge (...): iest on bowiem
peten rozmaitosci, gustu i dowcipu” (s. 77). Ma tez Szumski zdrowe spojrzenie na
uktadanie przez ucznidéw wierszy ,,na wzor”, pisze: ,,Powszechnie ludzie uczeni
zarzucajg teraznieyszym dorodnym, wysztym ze szkét miodziericom, iz oni nie
maig ochoty, statosci i gustu do czytania i pracowania w materyach suchych,
obszernych i gruntownych, iakiemi sg rozprawy filozoficzne; gdy za$ przeciwnie
do klecenia wierszykdw, gdzie tylko krotochwilnego zapatu imaginacyi potrzeba,
prawie kazdy miodzieniec si¢ chwyta. Cale to nie iest wing mtodziencow, lecz
owszem Nauczycieldw, ktorzy iey edukacyg dawali. Pospolicie bowiem czytaig

oni w klassie same wiersze, rzadko kiedy wyiatki z iakiey mowy, rozpraw zas$
catych nigdy” (s. 215).
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Pdzniejsze motodyki nie zezwalajgjuz na pisanie ,,z wlasney gtowy”, do czego
sie przyczynita w 1l potowie XIX wieku pedagogika herbartowska oparta na
metodach ¢wiczacych pamiec uczniai teorie psychologii rozwojowej zaktadajace
niesamodzielno$¢ myslowa dziecka. ,,Wypracowania pismienne (...) - czytamy w
Encyklopedii Wychowawczej - powinny by¢ li tylko reprodukcja tego, co uczen
przez nauke zdobywa. Wszelka samodzielno$¢ (...) miejsca mie¢ nie moze w
pracach tego rodzaju. Nie jest onabowiem udziatem umystow mtodzienczych, ale
ludzi dojrzatych (...). Dla mtodzienca w epoce fizycznego i umystowego rozwoju,
mianowicie miedzy 9 a 18 rokiem zycia, wystarcza, gdy tre$¢, ktora sobie przez
nauke przyswoit, umie w wypracowaniu jasno, logicznie i poprawnie, w formie
wiasciwej przedstawi¢” (Plenkiewicz 1882: 632).

Czytanie lektury zostato uznane za podstawe przedmiotu, a tekst literacki - za
wzor jezykowy: ,,Najwazniejszg czescig nauki jezyka ojczystego powinna by¢
zawsze lektura. Dwa sg jej gtowne zadania. Pierwszym (...) jest nauka samego
jezyka” (Prochnicki 1885: 16). Przyjrzyjmy sie etapom ,,nauki jezyka” uznanym
w dawnej metodyce w klasach odpowiadajacych dzisiejszej szkole podstawowej:

| stopien reprodukcji - przyswajanie sobie pamieciowe utwordw:

a) opowiadanie przeczytanych wprzod powiastek, legend, historii,

b) przepisywanie z ksigzek, pisanie z pamieci,

¢) dyktanda,

d) ¢wiczenia gramatyczne,

e) opisy - streszczenia przeczytanych utwordw z dyspozycja, najpierw ustne,
potem pisemne (Plenkiewicz 1882: 657, Prochnicki 1885: 82).

Zgodnie z uznaniem zasady dominacji literatury w nauczaniu przedmiotu i
reprodukcji w ksztatceniu jezykowym zostat napisany jeden z pierwszych podre-
cznikéw: Augusta Jeskego - Mata stylistyka (1873). Autor podaje wzory listdw,
bajek, powiastek, anegdot, zawsze z podobnym poleceniem, np.:

»Przeczytaj nastepujaca powiastke wolno, gto$no i uwaznie; przeczytaj jg nastepnie
pocichu; opowiedz jgwiernie z pamieci, positkujac sie raz po raz ksigzka; odt6z ksigzke
i napisz z pamieci to, co$ czytat i opowiadat; potem popraw podiug ksigzki!”

(Jeske 1905: 112).
Po kilkudziesieciu latach stosowania metody nasladownictwa wzoru literackie-
go juz .w drugiej potowie XIX wieku stwierdzono (Szycéwna 1926: 46) niski

poziom jezykowy wypowiedzi pisemnych uczniéw, a poréwnanie wypracowan
pozwolito wyciggna¢ wniosek, ze sg one z roku na rok coraz gorsze. Nie umiano
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jednak znalezé przyczyny tego, a naprawe widziano w coraz $cislejszej reprodu-
kcji.

Metoda nasladownictwa jezyka dzieta literackiego, sadze, mogta byta dawaé
dobre wyniki w nauczaniu faciny, uczniowie bowiem poznawali pisany jezyk
literacki i takimz sie postugiwali, porozumiewajac sie na lekcjach i w sytuacjach
pozalekcyjnych, kiedy wygtaszali mowe, toast, czy panegiryk. Innarzecz byta z
nasladownictwem literatury polskiej. Uczniowie czytali po reformie Konarskiego
dzieta Kochanowskiego, Skargi, Gornickiego, Bielskiego, Orzechowskiego, Stryj-
kowskiego, Twardowskiego i Potockiego, z czasem doszty do tej listy utwory
Stowackiego, Mickiewicza, Malczewskiego, Felinskiego (zob. Piramowicz 1792,
Rymarkiewicz 1856). Styl naukowy badz artystyczny dziettych pisarzy, zréznico-
wany w dodatku ze wzgledu na epoke i autora, odbiegat znacznie od stylu
potocznego, ktérym sie postugiwali uczniowie na co dzien. Jezyk czytanej litera-
tury z jednej strony nie nadawat sie do rozwijania tematéw takich jak ,,Opis
miejsca, w ktorem mieszka” lub ,,Powiesé o ukontentowaniu dzieci, ktére miaty
przy odebraniu podarunkéw od Rodzicow w wigiln Bozego Narodzenia” (Szumski
1809: 380), z drugiej za$ byt zbyt trudny do nasladowania przy pisaniu rozpraw,
np.: ,,O zastudze narodu polskiego wzgledem rozszerzenia i ustalenia nauk w
Europie” albo ,,Cztowiek iest na tym Swiecie iak pielgrzym, zycie iest iak strumyk
iaki” (Szumski 1809: 382-383).

Okreslone przez Plenkiewicza stopnie reprodukcji i kierunek pracy nad jezy-
kiem zostaty powt6rzone jeszcze w 1929 roku przez Czapczynskiego (1929):

1. Lektura i zwigzane z nig wyjasnienia rzeczowe.

2. Rozbior tresci czytanki i utworu.

3. Cwiczenia w méwieniu lub pismienne.

4. Cwiczenia stylistyczne:

a) stownikowe, logiczne,

, b) stylistyczne w Scistym tego stowa znaczeniu.

Metoda nasladownictwa byta uznana i gtoszona przez wybitnych jezykoznaw-
coéw. Mikotaj Rudnicki na przyktad i Stanistaw Szober uwazali, ze sprawnos$é
wypowiadania sie ucznia rosnie w miare czytanej lektury najznakomitszych auto-
réw i nasladownictwa jej jezyka. Pierwszy stwierdza:

»Empiryczna praktyka doprowadzita dawno do wniosku, ze najlepszym $rodkiem
pozyskania wprawy jezykowej i stylistycznej jest czytanie wzorowych autoréw, przej-
mowanie sie ich stylem, nasladowanie go. W swojej praktyce nauczycielskiej miatem
niekiedy zdumiewajgce wprost rezultaty tej metody: dla niektérych uczniéw i uczennic
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wystarczyto wyuczy¢ sie na pamieé jedna ksiege Pana Tadeusza, aby zupetnie widocz-
nie zmienit si¢ nakorzysc¢ ich sposdb wyrazania sie ustnego, jak i piSmiennego”
(Rudnicki 1929:177).
Podobnie Szober. Za najskuteczniejszy sposob.bogacenia srodkow jezykowych
ucznia uznawat korzystanie przez niego z wzorow literatury pieknej przez odtwa-
rzanie doskonatych pod wzgledem jezykowym fragmentéw. Ma bowiem uczen
wtedy ,,gotowg formejezykowa, mniej lub wiecej*doktadnie odtwarzajgz pamieci,
w kazdym razie podczas pisania pozostaje pod jej wptywem” (Szober 1930:
110-111). Mato tego, preferuje styl artystyczny i uwaza, ze takim wiasnie, a nie
potocznym, powinni sie uczniowie postugiwac. Umiejetnos¢ ,,Zwyklego mowie-
nia” opanowujgbowiem, uczac sieréznych przedmiotdw szkolnych, natomiast na
lekcjach jezyka polskiego zapoznaja sie z literaturapiekna: ,,Z ta wiasnie odmiang
jezyka majg sie dzieci zapoznawac i w takiej ¢wiczy¢ i doskonali¢ na lekcjach
jezykapolskiego, bo inne przedmioty potrzebnego do tego materiatu w pozadanym
zakresie nie dostarczg” (s. 44).

Swoboda

Scista reprodukcja miata od dawna przeciwnikéw kierujacych sie zdrowym
rozsadkiem i potoczng obserwacjg, swobode dopuszczat, jak wiemy, Szumski. W
roku 1842 Br. Trentowski w swojej Chowannie (...) formutuje wskazdwke:

»1le podobna, majapisac uczniowie z wtasnej gtowy i wyrazac oryginalnie swoje mysli.
Jezeli im tre$¢ naprzéd rozpowiadasz, powtarza¢ bedg $lepo twe stowa na pismie i
wdrozg sie raz na zawsze, a przynajmniej na dtugo do papuziej autorskosci. Jedynie
chtopcu noszacemu giab kapusty w miejscu glowy mozesz tres¢ ¢wiczenia rozsnug,
rozmotac, rozwidkni¢, kaza¢ pozniej jg ustnie kilkakrotnie powt6rzy¢, a wreszcie
napisaé. Dla innych dos¢ tu na pewnej dyspucie o rzeczy lub tez na samym temacie”

(Trentowski 1842: 11, 398).

Zdecydowane jej odrzucenie nastgpito z poczatkiem XX wieku gtéwnie w
zwigzku z nowymi teoriami psychologii rozwojowej i pedagogiki. Pod ich wpty-
wem zwrdcono uwage na indywidualnos¢ i swobode jednostki, wolng i nieskrepo-
wang dziatalno$¢ dziecka i jego zdolno$¢ do tej dziatalnosci, ktdrej wczesniej mu
odmawiano.

Uznano, ze temat wypracowania interesujacy i odpowiedni dla wieku dziecka
wyzwala drzemigce w nim zasoby mowy, ze dzieki swobodzie i intuicji méwiacy
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czy piszacy znajduje dos¢ wihasciwych Srodkéw jezykowych dla wyrazenia bli-
skich sobie tresci. Krytykowano dotychczasowe metody nasladownictwa jezyka
tekstow literackich, oderwanie tematow wypracowan od zycia i doswiadczen
dziecka, postulowano rozbudzenie checi do wypowiadania sie wkasnymi stowami,
do szczerosci, indywidualnosci w sposobie wyrazania sie (por. Prady... 1908) W
ksztatceniu jezykowym przyjeto zasade: ,,Stowo jest srodkiem wyrazania mysli,
wiec i to, co dziecko pisze, powinno by¢ wyrazem jego wiasnych mysli, a nie
odtworzeniem tresci z goéry narzuconej; co wiecej, nie tylko tres¢ ¢wiczenia
powinna by¢ wiasnoscig dziecka, lecz i jego forma, tj. styl winien nosi¢ pietno
indywidualne piszacego” (Szycéwna 1926: 206).

W Programie... z roku 1934 po raz pierwszy sie¢ méwi, ze ,,poznawanie warto-
sciowych utworéw literackich (...) stuzy wydatnie celom wychowania estetyczne-
go” (Program... 1934:; 249), wyraza sie w nim sprzeciw wobec reprodukc;ji:

W zwigzku z opracowaniem lektury nalezy unikac niewolniczej reprodukcji, sktania-
jac natomiast uczniéw do swobodnego odtwarzania tresci. Daleko bowiem wiecej
korzysci osigga uczen, postugujac sie wkasnym zasobem stownym i stylem, oraz
rozumujac samodzielnie, niz powtarzajgc mechanicznie zwroty autora i trzymajac sie
niewolniczo jego watku mys$lowego” (Program... 1934: 265).

Mimo ogromnego ozywienia metodycznego nauczycieli w okresie tworzenia
nowego programu i poczatkdw jego realizacji nie cata szkola zostala objeta
reforma programowsg i nie wszyscy nauczyciele poznali i przyjeli jej istotne idee.
Program wszech w zycie w roku szkolnym 1934/35 od klasy I, a gdy miat sie zacza¢
rok 1939/1940, wybuchta wojna. Okupacja niemiecka i stalinowska przekreslita
powodzenie reformy.

Ale tak jak metoda Scistego nasladownictwa wzoru literackiego nie przyniosta
zadowalajacych wynikow, tak danie uczniom petnej swobody w wyrazaniu prze-
zy¢ i mysli nie przyczynito sie do zwigkszenia poziomu sprawnosci ich méwienia
i rozczarowato nauczycieli, czemu dali wyraz w licznych publikacjach (zob.
Bibliografia... 1963, Nagajowa 1977).

Ich zastrzezenia wynikte z obserwacji dziatalnosci jezykowej uczniéw potwier-
dzita wspotczesna psychologia rozwojowa. Stopien rozwoju mowy mianowicie
zalezy nie od czynnikow wewnetrznych, ale jest wynikiem socjalizacji w $rodo-
wisku rodzinnym; jego poziom wyksztatcenia, kultury, rodzaj pracy i sposoby
wychowania wyznaczajgjakos¢ mowy dziecka. W wiekszosci wypadkow nie jest
ona na tyle rozwinieta, aby mogto ono bez $wiadomej pracy wiasnej i nauczyciela
sprawnie sie wypowiada¢ na tematy nie zwigzane z codziennoscig. Intuicja i
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swoboda nie zastgpigbrakow w zasobie leksykalnym oraz umiejetnosci budowania
spojnego tekstu.

Tradycja

Po odrzuceniu psychologizmu i pajdocentryzmu wiele sposob6éw pracy nad
rozwojem sprawnosci jezykowej ucznia stosuje sie do dzi$, m.in. nie opiera si¢jej
na $cistej reprodukcji, a zwrot ,,méwi¢ swoimi stowami” jest podstawowa zasada
metodyczng. Ale mimo praktyki wiara w nabywanie sprawnos$ci wypowiadania sie
poprzez nasladownictwo jezyka literackiego jest nadal zywa i znajduje wyraz w
niektérych waznych dla nauczyciela opracowaniach metodycznych.

Metoda nasladownictwa wzoru literackiego jest przedstawiona nawet w meto-
dyce ksztatceniajezykowego wklasach I-1V. ,,W Praktyce szkolnej - pisze autorka
- dlawypowiedzi pisemnych teksty do czytania majg ogromne znaczenie. Stano-
wig bowiem bezposredni wzoér (podkre$lenia - M.N.) wypowiadania sie na
pismie, ktére w zaleznosci od temetu, rodzaju wydarzenia, kompozycji formy,
doboru wyrazen itp. nasuwa uczniowi odpowiedni sposdb wykorzystania go.
Uczen nie tylko czerpie tresci z lektury, lecz niejednokrotnie potrafi swe mysli
wypowiedzie¢ w formie zastosowanej w czytance poprzednio przerabianej, zwita-
szczaje$li temat wypracowania nasuwa odpowiednie skojarzenia”. Jako pozytyw
traktuje to, ze w wypracowaniu ,uczen zastosowat oryginalny styl narracji”
przeczytanego tekstu i ze ,,styl jego opowiadania (...) jest petnym inwencji nasla-
downictwem sposobu relacjonowania tresci czytanki” (Baczynska 1974: 40).

Juz na poczatku XX wieku niektérzy metodycy, ulegajac nowym teoriom,
formutowali podobne wskazéwki. Galie na przyktad uwazat, ze dzieto literackie
nie powinno by¢ bezposrednim, lecz posrednim wzorem: ,Nie nalezy nigdy
pozwalaé¢ uczniom powtarza¢ przyktady z ksigzki, bo to przyzwyczaja ich do
bezmysInosci i lenistwa umystowego. Natomiast jest ze wszech miar pozadane,
aby przyzwyczajac ich do samodzielnego myslenia, uktadania przyktadéw analo-
gicznych (podkreslenie - M.N.) zpodanymi w ksigzce" (Galie 1906: 6).

Dawny postulat Gallego ,,posredniego nasladownictwa” i wspétczesny - ,,pet-
nego inwencji nasladownictwa” zostat powtorzony w ksigzce metodycznej w roku
1985 (Nauczanie... 1985). Nauczyciel zapoznaje sie w niej z nowg koncepcjg
metod ksztatcenia sprawnosci jezykowej, zktorych na pierwszym miejscu wymie-
niona jest ,,metoda analizy i tworczego nasladowania (podkre$lenie - M.N.)
wzoru literackiego”, co zostato uzasadnione tym, ze ,tekst literacki jest (...)
wyktadnig wszystkich waloréw jezyka, zaréwno tych Scisle literackich, jak wig-
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zgcych sie ze sprawnym wiadaniem mowa, jak wreszcie i gramatyczno-normatyw-
nych” (Nauczanie... 1985:13-14). Autorka $wiadomie zresztanawigzuje do pogla-
déw Szobera na temat zasadnos$ci nasladowania przez uczniajezyka dziet wybit-
nych pisarzy.

Bardzo wazne dla nauczyciela wskazéwki znajdujg sie w ksigzkach na temat
ksztatcenia literackiego. Powiedziano tam wprost, ze ,, Tekst literacki, dzieto sztuki
stowajest wzorem jezykowym” w ¢wiczeniach w mOwieniu i pisaniu i ksztatceniu
sprawnosci jezykowej ucznia, w pisaniu dialogu, opowiadania, streszczenia, cha-
rakterystyki, wiasnej tworczosci dziecka (Chrzastowska 1987: 214).

Podobne wskazowki zostaty wezesniej sformutowane w metodyce wypracowan
dla starszych klas: ,,(...) praca nad stylem ucznia taczy¢ sie musi $cisle z analiza
tresci i kompozycji utworu literackiego (...). Nauczy¢ mitodziez jezyka literatury
pieknej to znaczy nie tylko zanalizowac go (...), ale zastosowaé r6zne metodyczne
zabiegi, ktore by pozwolity uczniom (...) wzbogaci¢ zywa mowe” (Kniagininowa
1966: 35).

Uwagi koncowe

Za najistotniejszy powdd tak diugiego uznawania metody nasladownictwa
tekstu literackiego w szkolnym ksztatceniu jezykowym nalezy przyja¢ stan nauki
0 gatunkach wypowiedzi. Od czaséw bowiem starozytnych po wspo6tczesne zaj-
mowala sie ona badaniem jedynie gatunkdw literackich pod katem swoistosci ich
jezykowych $rodkow artystycznych i szczeg6lnych cech budowy réznigcych je
miedzy sobg. Innych gatunkdéw wypowiedzi nie dostrzegata. Nie dostrzegata tez
wartosci ,,zwyktego méwienia”, czyli stylu potocznego.

Grabias, opisujgc ogromna liczbe odmian jezykowych i stylowych, formutuje
mys$l wazng dla metodyki ¢wiczen w méwieniu i pisaniu: ,,(...) style w przeciw-
ieAstwie do odmianjezyka sgnieprzektadalne - nie moznazastapi¢jednegodrugim
(np. stylu naukowego - publicystycznym) bez naruszenia istotnych tresci przeka-
zu” (1994:105). Nie mozna, bo kazdy styl jest znakiem innych wartosci, ma inny
cel komunikowania i postuguje sie odmiennymi $rodkami jezyka z r6znych pozio-
mow jego organizacji: fonetyki, morfologii, skfadni, semantyki i struktury tekstu.
Jezeli wiec weZmiemy pod uwage to, ze uczen mowigc i piszagc, postuguje sie
stylem potocznym, i tylko taki mujest w zyciu potrzebny, oraz to, ze wypracowania
pisze dla pozyskania wprawy w mysleniu i ,,zwyklym méwieniu”, a nie w twor-
czosci literackiej, zadanie wzorowania sig na stylu artystycznym dzieta literackie-
go jest niemozliwe do zrealizowania i zbedne. Inng zupetnie sprawg jest wpltyw
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literatury na osobowos¢ czytelnika, w tym na jego jezyk. Wplyw ten moze by¢
ogromny, ale to nie to samo co wzdér do nasladowania w nauczaniu szkolnym.
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Stylistyka V

Literary Textas a Model in Developing Student’s Language Skills

In some of the main contemporary methodologies of literary education the teacher
finds the instruction to give his students, when developing their language skills, great
works of literary art as models to be followed, as their artistic style improves the level
of spoken and written utterances. This view has a long tradition. Namely, in times past,
one used to teach Latin by following the style of literary and publicistic texts, which had
its reasons: a student learned the literary variant of that language and the same he was
expected to use. The method of imitating literary text (the so-called reproduction), was
later used in the schools of the National Education Committee (KEN) in teaching Polish
language and commonly applied till early 20th century, when new theories of develop-
mental psychology rejected reproduction, recommending speaking in one’s own words.
However, contrary to expectations, neither reproduction nor using one’s own words
brought satisfactory results in improving the skill and effectiveness of students’ speech.
A new way of language education has been recently shown by the results of linguists’
research, focusing on multiple language varieties, the place of everyday style in the

system of language styles, speech act and speech genres that are useful in everyday
communication.



