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1. Wprowadzenie

Tytut jest znakiem jezykowym, komunikatem, ktory moze mie¢ charakter in-
dywidualny lub zbiorowy. To swoisty pomost migdzy czytelnikiem a tekstem,
pierwszy kontakt odbiorcy z ksiazka, na ktoéry maja wplyw zarowno kod,
rozumiany jako jezyk wypowiedzi, jak i kontekst, ktorym jest rzeczywistos¢
pozajezykowa wspolna dla nadawcy i odbiorcy. O postaci tytutu decyduje
zatem wiele czynnikow, zarowno jezykowych, jak i pozajezykowych, a ich
analiza moze dostarcza¢ wielu cennych informacji.

Tytuty naleza do grupy ideonimow, czyli nazw wlasnych wytworu kultury
duchowej cztowieka, a ich badaniem zajmuje si¢ onomastyka. ,,Analiza ono-
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mastyczna tytutlu musi uwzglednia¢ nazwany obiekt, okolicznosci nominacji,
cato$¢ sytuacji onimicznej, w ktorej nazwa powstaje i funkcjonuje, model
tresciowy 1 sposob jezykowego ujecia tresci oraz kontekst onimiczny” (Gajda
1987: 81). W tym badaniu nazywanym obiektem sg podrgczniki do jezykow
obcych — jezyka polskiego jako obcego (JPJO') oraz jezyka hiszpanskiego jako
obcego (ELE?). Z uwagi na fakt, ze ,,rodzaj oznaczanego obiektu rzutuje [...]
na charakter 1 specyfike tej kategorii nazw wilasnych” (Skowronek, Skowronek
2003: 610), w celu ukazania kontekstu onimicznego analizie poddano takze
oktadki podrgcznikow, dzigki czemu badanie ma wymiar multimodalny. Do-
datkowo w wielu tytutach wystepuja metafory, zatem za narze¢dzia przydatne
w analizie jezykowego ujecia tresci uznano kognitywng teori¢ metafory oraz
schematy wyobrazeniowe.

Aby precyzyjnie okresli¢ okoliczno$ci nominacji, nalezy pochyli¢ si¢ nad
sprecyzowaniem roli, jaka odgrywa ideonim. Ze stylistycznego punktu wi-
dzenia tytuly pelnig szereg funkcji, sposrod ktorych mozna wyr6zni¢ (Gajda
1987: 83):

a) funkcje nominatywna, tj. tytul nazywa tekst i stuzy jego identyfikacji;

b) funkcje deskryptywna, tj. tytut przekazuje informacje o tekscie;

c) funkcje pragmatyczng, tj. tytul oddzialuje na odbiorce.

Powyzsza listg Marzanna Uzdzicka (2007: 36-37) uzupelnia o kolejne
pozycje, tj. funkcje komunikatywng, poznawcza oraz emocjonalng. Ponadto
w przypadku tytuléw podrecznikéw warto doda¢ funkcj¢ marketingowa (Lech-
-Kirstein 2019: 226) czy reklamowa (Uzdzicka 2007: 154-155), ktéra ma
na celu zachecenie czytelnika do wyboru i kupna pozycji poprzez wlaczenie
elementow ,,atrakcyjnych™, ktore ,,moga zwigkszy¢ zainteresowanie [...], za-
intrygowac, zastanowi¢” (Uzdzicka 2007: 155). Jest ona poniekad potaczeniem
cech pragmatycznej oraz emocjonalnej, jednak w bezposredni sposdb — obok
czynnikow pozatekstowych i pozareklamowych — naktania do siggnigcia po
wlasnie t¢ ksigzke szkolna.

Zestawiajac tytuly podrecznikéw polskich i hiszpanskich, uwzgledniono
réwniez elementy konfrontatywne. Analiza koncentruje si¢ jednak na ukazaniu

! Jezyk Polski Jako Obcy (JPJO) — skrot ten bedzie uzywany w dalszej czesci artykutu.
2 Espafol Lengua Extranjera (ELE) — skrot ten bedzie uzywany w dalszej cze$ci artykutu.

> Elementy ,,atrakcyjne” to np.: struktury bedace pytaniami, konstrukcje pytanie-odpowiedz, rozkaz-
niki, uzycie metafory, neologizmy, wyrazenia oparte na kontrascie czy zestawienie réznych leksemow, nie
zawsze zwigzanych semantycznie (Uzdzicka 2007: 156—158).
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podobienstw i réznic kontekstu onimicznego, skupiajac si¢ mniej na kontrascie,
wynikajacym z natury genealogicznej lub typologicznej samych jezykow. Nie-
mniej zbadano i porownano model treSciowy oraz sposob jezykowego ujecia
tresci, ujawniajac kilka cech charakterystycznych jezykow, a takze wlasciwy
im sposob konceptualizacji $wiata (Koczerhan 2009: 15).

2. Analiza tytuléw 1 oktadek

Analiza tytutow moze przebiega¢ wedlug kryteriow formalnych (sposob je-
zykowego ujecia tresci) oraz wedle typow semantycznych (model tresciowy).
W przypadku tych pierwszych mozna wyrdézni¢ nastgpujace wzorce (Uzdzicka
2007: 65-66):

a) tytuty w formie rozbudowanych wypowiedzi, analizowane poprzez
wyodrgbnienie typow struktur, w ktéorych podstawe stanowi sformulowanie
glowne;

b) tytuly podwojne, taczone spdjnikami ,,czyli”, ,,albo”, analizowane
poprzez ustalenie zasad zespolenia poszczegdlnych elementow;

c) tytuly proste, ktore nie przekraczaja granicy zdania pojedynczego,
analizowane wedlug nastepujacego kryterium sktadniowego (Pisarek 1967: 33):

i. zdania, charakteryzujace si¢ wystapieniem osobowej formy cza-
sownika;

il. oznajmienia, charakteryzujace si¢ brakiem osobowej formy cza-
sownika, tradycyjnie okreslane jako rownowazniki zdan;

iii. zawiadomienia, charakteryzujace si¢ brakiem zarowno osobowej,
jak 1 nieosobowej formy czasownika; mozna je podzieli¢ na mianow-
nikowe (samodzielny rzeczownik w mianowniku lub grupa nominalna)
oraz okreslnikowe (rzeczownik wystepujacy w przypadku zaleznym lub
wyrazenie przyimkowe).

Obok jezykowego sposobu ujecia treSci nalezy wyznaczy¢ model trescio-
wy ideonimu, a zatem okres$li¢ jego typ semantyczny. Analiza funkcjonalna
koncentruje si¢ bowiem na roli, jaka w zamysle autora tytul ma spemiac
w kontakcie z odbiorcg. Uzdzicka w opracowaniu dotyczacym tytutow literac-
kich wyr6znia osiem funkcji, spo$rod ktorych trzy moga znalez¢é zastosowanie
w opisywanej analizie tytutow podrecznikow. Sg to (Uzdzicka 2007: 120-121):

a) tytuly informacyjno-charakteryzujace — ich rolg jest przekazywanie
informacji o tresci, tj. nauce jezyka obcego;
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b) tytuly metaforyczne — ukazuja rozumienie jednej rzeczy (tu nauka
jezyka obcego lub sam jezyk) przez inng;

c) tytuly z elementem wartos$ciujagcym — najczgséciej jest nim przymiotnik
oceniajacy w funkcji przydawki.

Do powyzszej listy warto doda¢ dwie funkcje, ktore mozna zaobserwowac
w tytutach podrecznikow, a mianowicie:

a) tytuly z elementem ekspresywnym — ich rolg jest wyrazenie emocji
zwigzanej z nauka, ukazanie rado$ci i energii, ktéra ptynie z rozpoczecia
procesu uczenia si¢;

b) tytuly z elementem fatycznym — ich zadaniem jest podtrzymanie
kontaktu z odbiorcy.

Istotnym czynnikiem dopetniajacym analize samego tytutu jest oktadka,
ktora ,,stymuluje pierwszy kontakt potencjalnego czytelnika z ksiazka” (Osin-
ski i in. 2018: 405). Stanowi ona tekst multimodalny, bedacy zespotem rdz-
nych kodow semiotycznych (znakow ikonicznych i stow drukowanych), ktore
synergicznie tworza komplementarny przekaz (Bartminski, Niebrzegowska-
-Bartminska 2009: 71). Okladka podrecznika do nauczania jezyka obcego
petni nastepujace funkcje (za: Maliszewski 2018: 151):

a) identyfikujaca, bedac znakiem rozpoznawczym podrecznika oraz jego
kolejnych toméw w serii;

b) przedstawieniowa, informujac o tresci, tj. nauczanym jezyku;

c) pragmatyczna, narzucajac odbiorcy okreslong wizj¢ rzeczywistosci, np.
poprzez wizualne przedstawienie metafory pojeciowej czy zdjecia zabytkow,
0s0b lub rzeczy powigzanych z danym jezykiem obcym (co stanowi réwno-
cze$nie element realioznawczy?).

Niewatpliwie pelni takze funkcje reklamowa, stad na oktadkach mozna
odnalez¢ elementy kompozycyjne obrazu, ktoére wptywaja na percepcj¢ wizual-
ng, takie jak: odpowiednia kompozycja barwna (szczegdlne znaczenie maja
odcienie barwy czerwonej), kontrast, dynamika kompozycji czy wykorzystanie
ksztattu ludzkiej twarzy (Osinski i in. 2018: 418).

Elementy, ktore pojawiajg si¢ na oktadce, mogg odnosi¢ si¢ bezposrednio
do tytulu (wzmacniajac jego wydzwiek lub go uzupelniajac) badz tez nie
by¢ powigzane z ideonimem (dodajac kolejng domeng zrodtowa lub nie

4 Realioznawstwo rozumiane jako ,,nauka pomocnicza metodyki nauczania jezyka obcego zajmujaca
si¢ badaniem istotnych z punktu widzenia potrzeb nauczania i postugiwania si¢ jezykiem kulturowych
i pozakulturowych realiow: jezykowych, parajezykowych i niejezykowych” (Siatkowski 1977: 3).
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wnoszac dodatkowej informacji). Zestawienie obu elementow — wizualnego
i tekstowego — daje obraz kontekstu onimiczego i ma charakter analizy
multimodalnej. Takg analize cechuje bowiem wzajemne wyst¢powanie i pota-
czenie roznych systemow znakdw, a takze eksploracja zréznicowanych — ale
traktowanych jako kody rownorzedne — wizualnych i jezykowych systemow
semiotycznych (Olechowska 2018: 119). Ich wspoétistnienie mozna podsu-
mowaé nastepujaco:

Z jednej strony to obraz wptywa na sposob odczytywania stow. Element wizualny precy-
zuje tre$¢ tytutu [...], pozwala aktualizowa¢ rdézne znaczenia rzeczownikow, czasownikow,
przymiotnikoéw, przystowkow, wyrazen przyimkowych oraz uwydatnia¢ ich metaforyczny
charakter. Z drugiej strony to jezyk poprzez bogactwo utartych przeno$ni ukierunkowuje
sposob zilustrowania tematu, a odczytywane komponenty werbalne wplywaja na interpre-
tacje obrazu (Maliszewski 2017: 32).

Jako ze teksty multimodalne sg wykorzystywane w glottodydaktyce, row-
niez oktadka moze by¢ materiatem, ktérego potencjat zostanie spozytkowany
podczas lekcji jezyka obcego. Ksztattuje to umiejetnosci na wielu pozio-
mach, tj. obejmuje rozumienie zwigzkéw miedzy stowami i obrazami jako
komplementarnymi elementami znaczenia, rozumienie technik oddziatywania
tego typu tekstow na odbiorce, a takze modeluje umiejetnos¢ dostrzegania
cech charakterystycznych tekstéw multimodalnych (Dunin-Dutkowska 2018:
95). Uczen musi by¢ jednak odpowiednio przygotowany do ich odbioru,
gdyz w procesie percepcji potrzebna jest kompetencja medialna/wizualna,
uwarunkowana kulturowo i1 rozwijana na lekcjach jezyka obcego (por. Ga-
jek 2012).

3. Onomastyka kulturowa i kognitywizm

Najwazniejszg funkcja nazw wlasnych jest ,,nazywanie i zarazem wskazywanie
jednostek, tj. indywidualnych obiektow” (Malec 2001: 13), dlatego tez pod-
legaja one ciggltemu rozwojowi, ktorego zrodtem sg nie tylko zmiany jezyka,
ale ,rowniez, jesli nie przede wszystkim — odbijaja si¢ w nich [onimach]
czynniki spoleczne, polityczne, swiadomosciowe, stan aktualnej wiedzy czy
tez kontakty miedzynarodowe, czyli to wszystko, co sktada si¢ na kulture
duchowa danego narodu” (Szulowska 2021: 44). Rozwazania te spojne sa
z kierunkiem zwrotu kulturowego, w wyniku ktoérego analiza nazw przesu-
wa si¢ w strone ich kreatora i interpretatora, ukazujac sposob postrzegania
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wybranego fragmentu rzeczywistosci w kategoriach utrwalonego ,,wzorca
mentalnego” (Lech-Kirstein 2015: 86). Zostaje dostrzezone, ze system nazw,
ktory jest charakterystyczny dla pewnej wspolnoty jezykowo-kulturowej, ma
wlasne, wyuczone wzory i standardy zachowan (Skowronek 1997: 146, 149).
Na kanwie powyzszych rozwazan rozwija si¢ nurt onomastyki kulturowej,
ktora inspiruje si¢ etnolingwistyka, lingwistyka kulturowa, antropologiczna,
integralng czy kognitywng (Bartminski 2008: 15-23).

Koncepcja zaczerpnicty z jezykoznawstwa kognitywnego, ktéra niewat-
pliwie ma potencjal onomastyczny, jest kognitywna teoria metafory (por.
Lakoff, Johnson 1980). Jest to mozliwe dzigki pojemno$ci znaczeniowej
nazw wiasnych, ktora ,,stwarza roéwniez okazj¢ do wtdrnego [ich] uzycia jako
podstaw metafory i metonimii, bgdacych kluczem do interpretacji historii
i wspodlczesnosci” (Lech-Kirstein 2015: 86). Metafory pojeciowe sa sposobem
rozumienia jednej rzeczy przez inng rzecz (np. rozumienie pojecia ,,.czas”
przez ,,ograniczony zasob”). Ich mechanizm polega na przeniesieniu cech
z domeny zrodlowej, ktora jest doswiadczeniem pierwotnym, dostarcza ma-
teriatu leksykalnego i zalicza si¢ do domen fizycznych, na domene docelowa,
stanowigca doswiadczenie wtorne i dotyczaca zjawisk psychicznych, ewentual-
nie abstrakcji (Kalisz, Kubinski 1998: 17). George Lakoff i Mark Johnson
(1980) stojg na stanowisku, ze metafory wystepuja w jezyku codziennym
(np. ,,Mam dzisiaj czas”) i moga realnie determinowa¢ zachowanie cztowie-
ka (np. pojawienie si¢ poje¢ takich jak: ,,zmarnowany czas”, ,to zabralo mi
cenne godziny”). Co wigcej, metafory majag wyraz nie tylko w jezyku, ale
przede wszystkim sg procesem mys$lowym — czasem wspdlnym dla calego
gatunku ludzkiego, a czasem wystgpujacym jedynie w okreslonym jezyku
czy kulturze. Maja takze potencjat glottodydaktyczny, np. przy wprowadzaniu
materiatu leksykalnego (por. Burzynska 2001), totez sama analiza tytulow,
w ktorych metafory si¢ pojawiaja, moze stanowi¢ dobre ¢wiczenie w celu
nie tylko poszerzenia zakresu stownictwa, ale takze zdobycia cennej wiedzy
pozajezykowe;.

Drugim pojeciem kognitywnym przydatnym w analizie ideonimow sa
schematy wyobrazeniowe, zdefiniowane przez Johnsona jako ,,powracajace
dynamiczne wzorce naszych percepcyjnych interakcji oraz programéw moto-
rycznych nadajacych naszemu do$wiadczeniu spojnos¢ i strukture” (Johnson
1987: 32-33). Schematy przenosza wzorce z codziennych kontaktéw ze
Swiatem zewnetrznym na jezyk, dostarczajac podstaw abstrakcyjnemu my-
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sleniu 1 stuzgc jako domeny zrédtowe (Evans 2009: 138). Lista schematow
wyobrazeniowych zawiera nastepujace podstawowe doswiadczenia (Evans
2009: 138):

a) przestrzen (GORA-DOL, PRZOD-TYL, LEWY-PRAWY, BLISKO-
DALEKO, SRODEK-PERYFERIE, KONTAKT, PROSTY, PION);

b) zawieranie (POJEMNIK, W-NA ZEWNATRZ, POWIERZCHNIA,
PELNY-PUSTY, ZAWARTOSC);

¢) ruch (PED, ZRODLO-SCIEZKA-CEL);

d) rownowaga (OS ROWNOWAGI, WAGA, ROWNOWAGA);

e) sita (PRZYMUS, BLOKADA, PRZECIWSILA, ZMIANA KIERUN-
KU, USUNIECIE, UMOZLIWIENIE, PRZYCIAGANIE, OPOR);

f) jednos¢/wielokrotnos¢ (MIESZANIE SIE, ZBIERANIE, ROZDZIELA-
NIE, CZESC-CALOSC, POLICZALNOSC-MASA, POWIAZANIE);

g) identycznos¢ (DOPASOWYWANIE, PODPORZADKOWY WANIE);

h) istnienie (USUNIECIE, OGRANICZONA PRZESTRZEN, CYKL,
OBIEKT, PROCES).

Przykladowo schemat przestrzenny GORA-DOL, majacy rozwinigcie WIE-
CEJ TO W GORE, MNIEJ TO W DOL,, znajdzie odzwierciedlenie w méwieniu
o cenach, temperaturze czy stanach emocjonalnych. Z kolei schemat POJEM-
NIKA zostanie wykorzystany w metaforach dotyczacych relacji miedzyludzkich
czy (ponownie) przy opisie stanow emocjonalnych, a schemat ruchu ZRO-
DEO-SCIEZKA—-CEL bedzie stanowi¢ podstawe metafor przemieszczania sie/
wedrowki, w tym opisu zycia ludzkiego (Drabik 2018: 79-80). Jak zauwaza
Tomasz Pawetl Krzeszowski:

Orientacje przestrzenne, takie jak GORA-DOL, PRZOD-TYL, LEWO-PRAWO i kil-
ka innych prekonceptualnych schematéw wyobrazeniowych, nigdy nie funkcjonuja jako
domeny docelowe. Takie schematy moga by¢ nazwane OSTATECZNYMI DOMENAMI
ZRODELOWYMI. Oprécz schematow orientacyjnych (kierunkowych) do najbardziej produk-
tywnych ostatecznych domen zrodlowych mozna zaliczyé: CZESC-CALOSC, POJEMNIK
i ZRODLO-SCIEZKA-CEL. Nadaja one strukture metaforyczng niewyobrazalnie wielkiej
liczbie poje¢, posrod ktorych wiele stanowi domeny zroédlowe w innych kognitywnych
metaforach o réznym stopniu uszczegotowienia (Krzeszowski 1998: 81).

Z tego wzgledu analiza tytulow metaforycznych w cze$ci badawczej
zostanie ustrukturyzowana ze wzgledu na schematy wyobrazeniowe, ktore
stanowity domene¢ zrodtowa dla wystepujacych metafor konceptualnych.
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4. Analiza formalna materiatu badawczego

Na korpus badawczy sktada si¢ 100 tytutow (i oktadek), tj. 50 podrgczni-
kow do nauki jezyka polskiego jako obcego i tyle samo ksigzek do jezyka
hiszpanskiego jako obcego. Kazdy rekord przeanalizowano, bioragc pod uwage
nastgpujace kryteria:

a) podtytut;

b) forme¢ jezykowa;

c) interpunkcje;

d) oktadke;

e) analize formalna;

f) typ semantyczny;

g) domeng metaforyczna (jesli wystepuje).

1
2 Descubre Curso de espafiol tryb rozkazujacy rak  statel K podré: metaforyczny
3 iTodo listo!
2 5

Ryec. 1. Przyktad rekordow z korpusu

Zrodto: opracowanie wiasne.

Z punktu widzenia analizy formalnej wszystkie przebadane jednostki
naleza do grupy tytuléw prostych. Swiadczy to o pragmatyzmie autordw,
ktorzy sa swiadomi czestego odwolywania si¢ do tytutdow szkolnych ksigzek
w dyskursie edukacyjnym i w codziennej komunikacji. Miejscem na wszelkie
dodatkowe informacje jest podtytul, ktory najczesciej zawiera szczegoty doty-
czgce nauczanego jezyka, grupy docelowej czy okresla sprawnos¢ jezykowa
badZz podsystem, ktory obejmuje podrgcznik.

W przypadku tytuldw polskich zdecydowang przewage maja zdania (44%
wszystkich jednostek), a w dalszej kolejnosci wystepuja: oznajmienia — 34%,
zawiadomienia okre$lnikowe — 12%, zawiadomienia mianownikowe — 10%.
Tytuty hiszpanskie maja w wigkszosci forme bardziej syntetyczng w postaci
zawiadomien mianownikowych (az 70% wszystkich jednostek), a kolejne
wyniki przedstawiajg si¢ nastepujaco: zawiadomienia okre§lnikowe (16%),
oznajmienia (8%) i zdania (6%, glownie w formie trybu rozkazujacego).
Wskazuje to na tendencje do wystgpowania krotkich tytuldow w przypadku
ELE i dtugich dla JPJO. Moze to wynika¢ z faktu, ze hiszpanski jest jezykiem
bardziej ekspresywnym, a takze z tego, ze ma dtuzsza tradycj¢ nauczania, stad
wypracowany model marketingowy odpowiada na potrzeby rynku §wiatowego.
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Dalsza analiza wykazata, ze bardzo podobna liczba tytuldow w obu je¢-
zykach ma podtytuty — dla podrecznikéw do jezyka polskiego jest to 80%,
podczas gdy dla jezyka hiszpanskiego — 76%. Ciekawy jest jednak fakt, Ze
wszystkie podtytuly ELE nalezag do grupy informacyjno-charakteryzujace;j,
z kolei JPJO ma wigkszg roznorodnos$¢ (pojawia si¢ jeden tytul metaforyczny
i jeden ekspresywny), cho¢ mozna takze zauwazy¢ znaczng przewage typu
informacyjno-charakteryzujacego (95%).

5. Analiza funkcjonalna materiatu badawczego

Wyniki procentowe poszczegdlnych typdéw semantycznych sa bardzo zblizone
dla obu jezykow:

a) najwigcej podrecznikow w obu jezykach ma tytuly metaforyczne (JPJO —
38%, ELE — 44%), np. Bawimy si¢ w polski czy Codigo ELE (Szyfi/kod ELE);

b) miejsce drugie zajmuje typ informacyjno-charakteryzujacy (JPJO —
26%, ELE — 27%), np. Mowie po polsku czy Lola y Leo (Lola i Leo);

c) kolejnym typem sa tytuty fatyczne (JPJO — 22%, ELE — 19%), np.
Czes¢, jak sie masz? czy ;Espanol? jPor supuesto! (Hiszpanski? Oczywiscie!);

d) na nastepnym miejscu plasuje sie grupa tytutdw ekspresywnych (JPJO —
12%, ELE — 10%), np. Hurra! Po polsku czy jQué bien! (Jak dobrze!);

e) ostatnie miejsce w przypadku JPJO zajmuje typ wartosciujacy (2%),
ktory z kolei nie wystepuje w przypadku ELE, np. Polski jest COOL.

Szczegotowej analizie zostanie poddana najliczniejsza grupa, czyli tytuly
metaforyczne, a ich opisowi postuza przedstawione wyzej narzedzia kogni-
tywne, tj. teoria metafory konceptualnej oraz schematy wyobrazeniowe. Do-
mena docelowa jest tu nauka jezyka obcego lub jezyk obcy, na ktorg rzutuja
nastepujace domeny zrédtowe: PODROZ, PROCES, PRZYGODA, OSOBA
oraz DROGA W GORE. Domeny te odwzorowuja nastepujace schematy
wyobrazeniowe: ZRODEO-SCIEZKA-CEL, POJEMNIK oraz GORA-DOL..

I. Schemat ZRODLO-SCIEZKA-CEL

W ramach tej domeny pojawia si¢ najwiecej metafor, co moze wskazywac
na powszechne postrzeganie nauki jezyka obcego jako procesu, ktory ma
swoj poczatek, rozwinigcie 1 jasno okreslony cel, bedacy zwienczeniem drogi.

> W nawiasach podano tlumaczenia tytutéw hiszpanskich na jezyk polski.
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Najczesciej wystepujaca metaforg konceptualng w tytutach podrecznikow
do obu jezykow jest nauka jezyka obcego to PODROZ. Mozna nawet stwier-
dzi¢, ze kolejne domeny sg pewnym uszczegélowieniem domeny podrozy,
gdyz wyprawa moze by¢ rowniez przygoda, ma znamiona procesu i czasem
wiedzie w gore (tu dodatkowo zawiera si¢ schemat GORA-DOL). W jezyku
hiszpanskim w tytutach pojawiajg si¢ zachety do rozpoczecia podrozy w try-
bie rozkazujagcym w drugiej osobie liczby pojedynczej: Descubre (Odkryyj),
wzmocnione przekazem rysunku galeonu, ktéry nawigzuje do odkrycia Ame-
ryki przez Krzysztofa Kolumba, czy Ven (Przyjdz) z wedrujacym cztowiekiem
na oktadce. Do motywu wedrowki odnosi si¢ takze tytul Espariol en mar-
cha (Hiszpanski w marszu / w ruchu / podczas jazdy®), ktoremu towarzysza
zdjecia spacerujacych ludzi, rowerow czy odcisnigtych §ladow buta. Ponadto
w tytulach pojawiajg si¢ rowniez rzeczowniki, ktore sa bezposrednio zwigzane
z podroza, takie jak: Pasaporte (Paszport) z tymze dokumentem na okladce,
Biticora (Naktuz), ukazujacy podrgcznik jako kompas w wyprawie — nauce
jezyka, a takze Submarino (Lodz podwodna) czy Embarque (Zatadowanie na
statek), ktore sg nawigzaniem do wodnego $rodka transportu oraz do poczatku
podrézy. Niewatpliwie we wszystkich tytutach dominuje odniesienie do drogi
morskiej, ktora dla Hiszpanii jest bardzo charakterystyczna ze wzgledu na
jej potozenie geograficzne oraz uwarunkowanie historyczne. Z kolei w ideo-
nimach polskich rzeczownik podroz jest wyrazony wprost, np. Podroze po
Polsce czy Emi i Maks w podrozy po Polsce. W obu pozycjach na oktadce
pojawiaja si¢ turysci i typowe dla nich atrybuty. Destynacjg wyprawy jest
Polska, co znajduje odzwierciedlenie w kolejnym tytule Po polsku po Polsce,
zawierajagcym jedynie dwa okoliczniki — sposobu i miejsca, ale klarownie
odnoszacym si¢ do domeny podrézy. Poza nasz kraj zaprasza Z polskim
w Swiat, podrecznik dla poziomu S$redniozaawansowanego, ktorego oktadka
przedstawia nowoczesny wiezowiec, nawigzujacy z jednej strony do wyso-
kiego poziomu jezykowego, jaki osiagneli juz studenci (kolejne dodatkowe
odniesienie do schematu GORA-DOL), a z drugiej do faktu, Ze polszczyzna
jest nauczana w nowoczesny sposob i we wspotczesnym $wiecie moze byc
uczniom potrzebna. Dzigki formie narzednika jezyk polski jawi sie tutaj nie
tylko jako towarzysz podrdzy, ale rowniez jako atrybut. Drugim podrecznikiem
nawigzujacym do wojazy zagranicznych jest tytut Jezyk polski bez granic —

¢ Rzeczownik la marcha ma wiele znaczen, do czego nawigzuja takze zdjecia pojawiajace si¢ na
oktadce.
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z jednej strony odnoszacy si¢ do przeno$nego znaczenia sformulowania ,bez
granic”, tj. bezwarunkowo, nieskonczenie, a z drugiej do znaczenia dostowne-
go — kazdy moze uczy¢ si¢ polskiego niezaleznie od pochodzenia i miejsca
zamieszkania. Tworzy to pewng uniwersalng przestrzen do nauki JPJO. Oktadka
odznacza si¢ ciekawa ilustracja widoku z lotu ptaka fragmentu mapy Europy
bezposrednio nad Polska, nad ktérag grupa mlodziezy leci balonem. Stanowi
to zachete do uczenia si¢ jezyka polskiego poza granicami kraju i pokazuje,
ze nauka otwiera drzwi do $wiata wielu mozliwosci (kolorowe balony, mto-
dzi ludzie patrzacy przez lornetke, wskazywanie z zaciekawieniem palcem).
Nawigzanie do rozpoczgcia podrdzy, podobnie jak w tytutach hiszpanskich,
mozna znalez¢ w ideonimie Start. Na oktadce ponownie pojawia si¢ balon,
tym razem w barwach narodowych, co stanowi kolejne odwotanie do podrozy
droga powietrzng. Cickawym odniesieniem do opisywanej domeny jest tytul
Polski krok po kroku, ukazujacy systematyczny proces, jakim jest uczenie
si¢ jezyka obcego. Tak wigc pojecie PODROZUJACY z domeny PODROZY
jest w sposob konwencjonalny rzutowane na pojecie UCZNIOW w domenie
NAUKI, a pojecie POJAZDU rzutowane jest na pojeciec KURSU JEZYKO-
WEGQO, co jest zilustrowane na ryc. 2 (na podst. Evans 2009: 68).

Domena irodtowa: PODROZ Domena docelowa: NAUKA

PODROZUIACY UCZNIOWIE

POJAZD KURS JEZYKOWY

PODROZ POSZCZEGOLNE LEKCIE
PRZEBYTA ODLEGtOSC UCZYNIONY POSTEP
NAPOTYKANE PRZESZKODY DOSWIADCZONE TRUDNOSCI
WYBOR KIERUNKU WYBOR DZIALANIA

CEL PODROZY CELE KURSU

Ryc. 2. Rzutowanie poje¢ w metaforze NAUKA TO PODROZ

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie Evans 2009: 68.

Ponadto w schemat ZRODLO-SCIEZKA—CEL wpisuje si¢ metafora na-
uka jezyka obcego to PRZYGODA, ktora takze nawigzuje do domeny
PODROZY. Tytuly, bedace przykladami tego odwzorowania, sg hiszpansko-
jezyczne i dotycza przygody wyrazonej zardwno bezposrednio: jDe aventura!
(Ahoj, przygodo!), jak 1 posrednio: Mision ii (Misja i) czy Explora (Odkryy).
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Pierwszy tytut zacheca do rozpoczecia nauki znanym okrzykiem, a ekspresje
dodatkowo wzmacnia interpunkcja oraz oktadka, na ktorej widnieje pigkny
kadr z potudnia Hiszpanii wraz z dwoma bohaterami podrgcznika. Z kolei
Mision 7i proces uczenia si¢ nazywa misja, ktorej kryptonimem jest litera 7,
charakterystyczna dla jezyka hiszpanskiego i bedaca niejako jego symbolem,
rozpowszechnionym w logo Instytutu Cervantesa. Ilustracja, ktora towarzyszy
tej pozycji, to piecioro dzieci z réznych kontynentéw, robot, rakieta lecgca
w kosmos i trzy planety. Explora to ponownie zwrot do ucznia w trybie
rozkazujacym, zache¢cajacy do odkrywania §wiata jezykowego, ktérego sym-
bolem s3 zebrane na oktadce zabytki z r6znych miast hiszpanskojezycznych.

W tym samym schemacie miesci si¢ metafora nauka jezyka obcego to
PROCES, na ktorego poczatek i koniec wskazuje tytul Espariol de pe a pa
(Hiszpanski od deski do deski), a do jego trwania odwoluje si¢ ideonim En
accion (W akcji). Oktadki obu pozycji nie sa wzmocnieniem przekazu wy-
razonego jezykowo.

Ostatnim metaforycznym odwzorowaniem w tej grupie jest nmauka je-
zyka obcego to WYSCIG. Wystepuje tylko w jednym tytule hiszpanskim,
brzmiagcym Uno, dos, tres...jya! (Do startu, gotowi, start!), ktory jest zwrotem
rozpoczynajacym kazda rywalizacje. Do domeny drogi i przygody dotacza
zatem element wspolzawodnictwa oraz szybkiego tempa. Oktadka wzmacnia
przekaz werbalny, ukazujac mtodziez, ktora §ciga si¢ na deskorolkach, a takze
powiewa flaga sygnalizujgca ukonczenie wyscigu.

II. Schemat GORA-DOL

Nauka jezyka obcego to DROGA W GORE - domena ta wystepuje w obu
jezykach i nawiazuje do dwoch zakotwiczonych w percepcji schematow wy-
obrazeniowych, tj. opisanego juz ZRODLO-SCIEZKA—CEL (element DROGI)
oraz GORA-DOL (element kierunku ruchu). Drugi schemat to opozycja, ktéra
»jest wyraznie nacechowana aksjologicznie, co ma takze zwigzek z naszym
do$wiadczeniem fizycznym: DOBRO to GORA, ZLO to DOL czy — bardziej
szczegbtlowo — np. SZCZESLIWY TO W GORE, SMUTNY TO W DOL,
ZDROWIE I ZYCIE TO W GORE i SMIERC TO W DOL” (Drabik 2018:
76). Zatem DROGA W GORE oznacza postep w nauce jezyka obcego, do
czego zacheca w trybie rozkazujacym tytut podrecznika do JPJO: Przejdz na
wyzszy poziom. W jezyku hiszpanskim imperatyw zostal wyrazony zwrotem
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Arriba (Do gory), ktory jest rownoczes$nie energicznym zawotaniem powstan
lub niech zyje. O rozwoju drogg w gére moéwi rowniez tytul Avance (Awans/
Postep), a kolejne numery podrecznika wskazuja poziom, kolejny stopien,
na ktéry wspina si¢ uczen. Na zadnej okladce nie ma jednak nawigzania do
drogi czy kierunku w gore.

III. Schemat POJEMNIKA

Juz od pierwszych chwil zycia cztowiek doswiadcza zamknigcia w ograni-
czonej przestrzeni — na samym poczatku w tonie matki, nastgpnie w to6zecz-
ku, pokoju czy innych pomieszczeniach, a potem od najmtodszych lat uczy
si¢ manipulowa¢ przedmiotami, umieszczajac je w pudelkach czy szafkach.
Dos$wiadczenia te maja wspdlny schemat, ktérym jest zamknigcie w trojwy-
miarowej przestrzeni (Johnson 1987: 33). Schemat POJEMNIKA pomaga nam
zrozumie¢ np. skomplikowane kwestie matematyczne (jak praca na zbiorach
czy bryly geometryczne) lub nazwac¢ zawily $wiat uczu¢ (np. wyrazenia
»wpas¢ w przerazenie” czy ,,wyjs¢ z depresji”’). ,,Rozumowanie odwotujace
si¢ do whasciwosci schematu wyobrazeniowego POJEMNIKA i ukierunkowane
ujemnym wartosciowaniem emocji negatywnych prowadzi do wniosku, ze
osoba bedaca w rozpaczy lub w stanie wylgczajacym $swiadome powzigcie
decyzji znajduje si¢ w POJEMNIKU, przez co jest ograniczona, uwi¢ziona
i oddzielona od innych” (Wilinska 2020: 258).

Metafora POJEMNIKA odzwierciedla réwniez to, jak czltowiek nazywa
budowanie relacji, co mozna dostrzec w zwrotach takich jak: ,,wejs¢ w relacje”,
,»by¢ w relacji”, ,tkwi¢ w relacji” czy samo okreslenie ,,budowac relacje”.
W badanych tytutach schemat ten widoczny jest w metaforze nauka jezyka
obcego to BUDOWANIE RELACJI, a punktem wyjscia do jej analizy jest
wystepujaca personifikacja jezyka — JEZYK TO OSOBA. Jest to ciekawe
zjawisko, ktore wystepuje tylko w tytutach podrecznikow do jezyka polskiego
jako obcego, Do przeniesienia cech ludzkich na jezyk dochodzi w ideonimie
Z polskim na ty, w ktorym jezyk jawi si¢ jako nowo poznana osoba, wobec
ktorej chcemy skroci¢ dystans i1 przejs¢ na ty. Kolejnym tytutem z elementem
personifikacji jest Zdaj si¢ na polski!, gdzie jezyk znow przejmuje cechy
cztowieka, na ktorego mozemy liczy¢, ktory nas nie zawiedzie, ktoremu mo-
zemy zaufa¢. Oba ideonimy nawigzuja do poczatku zawieranej relacji i jest
to symboliczne, gdyz oba podrgczniki sg przeznaczone dla poziomu Bl. Jest
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to poziom samodzielnosci jezykowej, stad student po raz pierwszy powinien
poczu¢ swobode zardwno w recepcji, jak 1 produkcji jezykowej. Bieglosé
jezykowa na tym etapie wyrdznia si¢ dwiema charakterystycznymi cechami:
»--.] pierwsza jest umiejetno$¢ skutecznego uczestniczenia w rozmowie, czyli
przekazania tego, co si¢ chce — w szerokim zakresie sytuacji. [...] Druga
charakterystyczng cechg tego poziomu jest umiejetno$¢ zrgcznego radzenia
sobie w sytuacjach komunikacyjnych zycia codziennego” (ESOKJ 2001: 42).

Z kolei metafora, ktora oparta jest na schemacie POJEMNIKA, a kto-
ra mozna dostrzec w analizowanym korpusie, to nauka jezyka obcego to
BUDOWANIE RELACJI, bedaca niejako rozwinigciem wspomnianej per-
sonalizacji (budowanie relacji z jezykiem, ktory jest osoba) i pojawiajaca si¢
jedynie w tytutach ELE, najczgsciej w podrgcznikach dla dzieci i miodziezy.
Moze to si¢ wigza¢ z faktem, ze dla tej grupy wiekowej tworzenie wigzi
jest szczegoblnie istotne, zatem przeniesienie domeny relacji na proces nauki
jezyka obcego odwotuje si¢ do rzeczywistos$ci znanej uczniom. Podrgcznik /
kurs jezykowy / jezyk obcy moze by¢ kolega (Colega), przyjacielem (Amigos)
czy kumplem (Comparieros), co odpowiada na potrzeby rozwojowe dzieci
i mlodziezy, dla ktorych ,,przyjazn jest bliska pierwsza relacja, jaka dziecko
nawigzuje poza rodzing” (Wasilewska 2013: 89). Mlody adept jest takze za-
proszony do stworzenia paczki przyjacidt (La Pandilla), a sam leksem paczka
jest bezposrednim nawigzaniem do schematu wyobrazeniowego POJEMNIKA.
Z gramatycznego punktu widzenia warto zauwazy¢, ze niektore rzeczowniki
pojawiaja si¢ w liczbie pojedynczej, a niektore w liczbie mnogiej. Ponadto
w wiekszosci tytulow autorzy podjeli decyzje o usunigciu jakiegokolwiek ro-
dzajnika; jedynie w przypadku La Pandilla pojawia si¢ rodzajnik okreslony /a,
ktory moze wskazywacé na fakt, ze stanowi to nawigzanie do konkretnej grupy
kolegow. Na oktadkach wszystkich wymienionych tytutow znajdujg si¢ dzieci
i mtodziez, zatem dochodzi do wzmocnienia przekazu zastosowanej metafory.

IV. Pozostale metafory

Wsrdd analizowanych tytulow pojawity si¢ rowniez jednostkowe metafory
pojeciowe, ktore nie sg powigzane z opisanymi powyzej schematami wy-
obrazeniowymi:

a) jezyk to RZECZ — Wigcz Polske, Bawimy si¢ w polski,

b) nauka to WITAMINA — Vitamina A, Vitamina B, Vitamina C,
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c) jezyk to SZYFR — Codigo ELE (Szyfi/kod ELE);

d) jezyk to KLUCZ — Jezyk kluczem do kraju.

Wsrod zebranych ideonimow wystepuja takze przyklady metonimii, z kto-
rych najczgstsza to LUDZIE ZA JEZYK (np. ELE: Gente hoy, czyli Ludzie
dzis, a JPJO: Ludzie, czas, miejsca czy Wsrod ludzi i ich spraw).

V. Inne uwagi

Az 66% podrecznikow do nauki jezyka polskiego jako obcego zawiera
w tytule leksem ,polski/Polska”, z kolei jedynie 10% podrgcznikow do
nauki jezyka hiszpanskiego jako obcego zawiera leksem ,hiszpanski/ELE”.
Jest to spora dysproporcja pomig¢dzy jezykami i moze wynikaé — ponow-
nie — z dluzszej tradycji nauczania jezyka hiszpanskiego, jego zasiggu oraz
pozycji, jaka zajmuje na rynku edukacyjnym na $wiecie. Jezyk Cervantesa
nie potrzebuje podkreslenia w tytule (zazwyczaj jego wymienienie nastepuje
dopiero w podtytule), by odbiorca wiedzial, ze jest to pozycja do uczenia
si¢ hiszpanskiego. Juz samo brzmienie j¢zyka jest na tyle powszechnie
znane, ze autorzy chca tytutem zaciekawié, zatrzymaé uwage i skloni¢ do
przekartkowania ksigzki.

7 wyzej opisang przyczyng moze by¢ tez powigzana kolejna kwestia,
a mianowicie pojawianie si¢ w tytutach jezyka angielskiego. W zadnym pod-
reczniku hiszpanskim taka sytuacja nie wystgpuje, a zdarza si¢ w przypadku
jezyka polskiego jako obcego, cho¢by w takich ideonimach jak: Survival
Polish Crash Course (Kurs przetrwania w jezyku polskim), Let’s learn Polish
(Uczmy sig¢ polskiego) czy Say it the Polish way (Powiedz to po polsku).
W przypadku dwéch ostatnich na oktadce pojawiajg si¢ obie wersje tytulow —
zardbwno polska, jak i angielska. Fakt ten wskazuje jednak na to, ze autorzy
obawiaja si¢, czy ich pozycja zostanie tatwo dostrzezona i odnaleziona przez
obcokrajowcoéw cheacych rozpocza¢ nauke jezyka polskiego, skoro nie znajg
w nim ani stowa.

Analiza oktadek réwniez ukazata kilka ciekawych prawidlowosci. Otoz
wizerunek obcokrajowcow pojawia si¢ jedynie na oktadkach podrecznikow do
JPJO. Czgsto sa to osoby reprezentujace rozne rasy i narodowosci, a przekaz
tej ilustracji jest jasny — kazdy moze uczy¢ si¢ jezyka polskiego. Oktadki
ELE — owszem — prezentuja ludzi, natomiast sg to postaci nienacechowane
w zaden sposob. Podobnie jedynie obwoluty podrgcznikow do jezyka polskie-
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go jako obcego przedstawiaja kontur mapy Polski, a takze mocno eksponuja
biato-czerwone barwy.

Ksigzki do nauki zarowno jezyka polskiego, jak i hiszpanskiego zawieraja
na oktadkach nawigzania realioznawcze. W przypadku ELE dotycza najczesciej
$wigt w krajach hiszpanskojezycznych, zdje¢ zabytkow czy muzyki flamenco.
Z kolei obwoluty JPJO prezentuja krajobrazy gér i morza, odwotania do tan-
cow narodowych, znanych postaci historycznych i literackich, a takze — jak
w przypadku hiszpanskiego — zdj¢cia zabytkow.

W tytutach odnajdziemy utarte zwroty, ktore w przypadku jezyka polskiego
koncentrujg si¢ wokot powitan: Dzien dobry!, Czes¢, jak sie masz?, Witaj!
czy Mito mi Panig poznac. Wszystkie wymienione pozycje sa przeznaczone
dla poziomu poczatkujacego, na co moze wskazywac¢ odwotanie do materiatu,
ktory inicjuje program nauczania, a takze symboliczne powitanie ucznia na
poczatku uczenia si¢ JPJO. Z kolei w przypadku jezyka hiszpanskiego utarte
zwroty to gldwnie wyrazenia ekspresywne i emotywne, takie jak: jQué bien!
(Jak dobrze!), jQué guay! (Jak cudownie/fajnie!), jGenial! (Wspaniale!) czy
jVale! (W porzqdku!). Jest to rownocze$nie swoista pochwata skierowana do
ucznia za podjecie trudu nauki, ktora petni takze funkcje motywujaca. Zwroty
prezentujace entuzjastyczne podejscie charakteryzuja sie odpowiednia inter-
punkcja. Wyniki ukazuja, ze 30% podrecznikow do JPJO zawiera w tytule
znak interpunkcyjny (wykrzyknik, wielokropek czy znak zapytania), a w przy-
padku ksigzek ELE — 16% (w 8 przypadkach wykrzyknik oraz dodatkowo
w jednym znak zapytania).

Ciekawym zjawiskiem sa nawigzania intertekstualne, ktore pojawiajg si¢
w ideonimach w jezyku polskim. Jest to praktyka do$¢ powszechna, zgodnie
z ktorg ,,liczne tytuly znanych utworéw oraz rozpowszechnione cytaty stajg si¢
osnowg nagtéwkow, podlegajac dostownemu przytoczeniu lub modyfikacjom”
(Maliszewski 2017: 29). Przykladem dostownego przytoczenia jest ideonim
Mow do mnie jeszcze, bedacy tytutem wiersza Kazimierza Przerwy-Tetmajera.
Tekst ten wielokrotnie stawat si¢ inspiracja muzyczng, m.in. dla Mieczystawa
Kartowicza (kompozytora i dyrygenta mtodopolskiego), Czestawa Niemena czy
Marka Grechuty. W kontek$cie edukacyjnym jest to nawigzanie do podej$cia
komunikacyjnego, gdyz podrecznik stanowi pierwszy przyklad materiatu do
jezyka polskiego jako obcego, napisanego w duchu tegoz podejscia. Kolejnym
nawigzaniem intertekstualnym sa ideonimy Jak fo tatwo powiedziec... oraz
A to polski wiasnie! Mamy tu do czynienia z modyfikacjami (zob. Pajdzinska
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1993), a doktadniej — z usunigciem cztonu ,.kocha¢” w przypadku odniesie-
nia do piosenki Piotra Szczepanika i wymiang cztonu ,,Polska” na ,,polski”
w przypadku aluzji do cytatu z Wesela Stanistawa Wyspianskiego. Zadna
z okladek podrecznikdow, ktore majg tytul intertekstualny, nie odwotuje si¢
do tekstu zrodtowego. Odczytanie tych nawigzan ,,przynalezy do kompetencji
kulturowej uzytkownikoéw jezyka” (Maliszewski 2017: 32), a ukazanie uczniom
kontekstu onimicznego bedzie zapewne rola lektora.

6. Wnioski / uwagi koncowe

Analiza poréwnawcza tytuldéw podrecznikow do nauki jezykow obcych ukaza-
la, jak wiele czynnikow wptywa na posta¢ ideonimu — zaréwno jezykowych,
jak 1 pozajezykowych. W opisanym materiale kwestie jezykowe dotyczyty
m.in. pochodzenia jezykow, ich skladni oraz brzmienia, co ukazata analiza
formalna. Wyniki, wskazujac na przewage zdan w podrgcznikach do JPJO,
a w przypadku ELE — znaczng przewage zawiadomien mianownikowych,
podkreslity syntetyczno$¢ jezyka hiszpanskiego. W przypadku ELE tytuly sa
krotsze i mniej skomplikowane jezykowo, co dodatkowo sprzyja marketingo-
wi, a takze szybciej buduje relacj¢ nadawca—odbiorca, nawet z uczniem na
poziomie A1-A2. Nalezy jednak zauwazy¢, ze w przypadku jezyka hiszpan-
skiego mamy do czynienia z zakresem $wiatowym — wszak jest on jezykiem
urzedowym w 21 krajach. Zatem konwencja sprzedazy podrgcznikdow i rynek
odbiorcow beda zgota odmienne niz w przypadku jezyka polskiego, ktory
charakteryzuje si¢ o wiele mniejszym zasiggiem. Aspekt ten moze rowniez
wplywa¢ na wyglad oktadki, ktory w przypadku ELE jest obrazem bardziej
uniwersalnym (ukazanie powszechnej latynoskiej wartosci, tj. radosci, zaba-
wy) w poréwnaniu z JPJO, mocno wskazujagcym na eksponowanie polskosci.
Oczywiscie sg to takze przenoszone do podrecznika stereotypy postrzegania
zestawianych spotecznosci jezykowych.

Analiza typoéw semantycznych wykazata, ze wigksze zr6znicowanie metafor
pojeciowych wystepuje w tytutach podrecznikow do jezyka hiszpanskiego, choc¢
ich liczba jest podobna. Wspolnymi domenami docelowymi sa PODROZ oraz
RELACIJA, pozostale sa charakterystyczne dla poszczegdlnych jezykéw lub
jednostkowe. Jednolite sg natomiast schematy wyobrazeniowe, na podstawie
ktorych powstaty metafory, co wskazuje na wspdlng baz¢ doswiadczeniowa.
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Czgstsze odwotania w tytutach do Polski i1 jezyka polskiego, czgstsza
obecno$¢ zabytkéw i mapy Polski na oktadkach, a takze tytuly w jezyku
angielskim moga $wiadczy¢ o krotszej tradycji nauczania JPJO i potrzebie
budowania tozsamosci metodycznej. Mozna roéwniez odnieS¢ wrazenie, ze
tytuly podrecznikéw do jezyka polskiego bardziej odpowiadaja wzorcowi
mentalnemu autora (Jak to fatwo powiedziec..., A to polski wiasnie!), niz
biorg pod uwage wzorzec potencjalnego interpretatora. Zarazem jednak liczne
nawigzania kulturowe moga wynika¢ z faktu, ze polszczyzng postuguja si¢
mieszkancy jednego kraju, stad odniesienia te sg tatwiejsze do zobrazowa-
nia. W przypadku hiszpanskiego jest to trudne ze wzgledu na réznorodnosé
kulturowa wspomnianych 21 panstw.

Mozna takze odnies¢ wrazenie, ze tytuly podrecznikéw do jezyka pol-
skiego bardziej niz te hiszpanskie uwydatniajg funkcje pragmatyczna poprzez
mnogo$¢ ideonimow z elementem ekspresywnym badz fatycznym, usitujac
oddzialywa¢ na odbiorce w sposob bezposredni, np. poprzez wyrazanie en-
tuzjazmu forma jezykowa czy uzycie znakow interpunkcyjnych. Zabieg ten
ma takze spetia¢ role reklamowa, gdyz formy wspomnianych elementow
»atrakcyjnych” réwniez czeSciej pojawiaja si¢ w JPJO niz ELE. Przyktadowo
ideoniméw w formie rozkaznika jest w jezyku polskim az 10, a w hiszpan-
skim — jedynie 3, z kolei konstrukcje pytanie—odpowiedz w jezyku polskim
sg 4, a w hiszpanskim — 1.

Na oktadkach ksigzek do nauki obu jezykdéw pojawiajg sie czesto ludzkie
twarze (lub cale postaci), a takze kolor czerwony, ktory w swietle badan mocno
przyciaga uwage konsumenta. Uzasadnieniem jest jednak fakt, ze zaréwno dla
Polski, jak 1 Hiszpanii jest to barwa narodowa. Odwotania antropocentryczne
sa z kolei czym$ naturalnym, gdyz jezyk jest dla ludzi i mowi o ludziach.

W przeanalizowanych tytutach do nauczania jezyka polskiego i jezyka
hiszpanskiego odbijaja si¢ nie tylko uniwersalne wzorce percepcyjne, takie
jak schemat ZRODLO-SCIEZKA—CEL czy GORA-DOL, ale takze czynniki
spoteczne czy kulturowe, charakterystyczne dla danego kregu jezykowego.
Klarownie ukazuja to podobienstwa i r6znice migedzy onimami, ktore sa niejako
odzwierciedleniem kontekstu onimicznego. Tam, gdzie wystepuja nawigzania
do samego procesu uczenia si¢, tam pojawiaja si¢ rozwigzania ekwiwalentne.
Z kolei tam, gdzie do gtosu dochodzi specyfika kultury, jezyka czy historii
jego nauczania, mozna dostrzec rozbieznosci.

170



Analiza porownawcza tytutow podrecznikow
ANNA ANDRZEJEWSKA

Literatura

Bartminski J., 2008, Etnolingwistyka, lingwistyka kulturowa, lingwistyka antropo-
logiczna? — Jezyk a Kultura. Tom Jubileuszowy, t. 20, Wroctaw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Wroctawskiego, s. 15-23.

Bartminski J., Niebrzegowska-Bartminska S., 2009, Tekstologia, Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe PWN.

Burzynska A., 2001, Kognitywna teoria metafory w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego. — Inne optyki. Nowe programy, nowe metody, nowe technologie w naucza-
niu kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego, red. R. Cudak i J. Tambor,
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 109-118.

Drabik B., 2018, Obrazowanie w gescie kultowym: analiza znaku krzyza z wykorzy-
staniem koncepcji schematéw wyobrazeniowych. — Multimodalnos¢ komunikacji,
red. J. Winiarska, A. Zatazinska, Krakow: Ksiggarnia Akademicka, s. 73-87.

Dunin-Dutkowska A., 2018, Teksty multimodalne w glottodydaktyce. — Multimodal-
nos¢ mediow drukowanych, red. 1. Hofman i D. Kg¢pa-Figura, Lublin: Wydaw-
nictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, s. 91-106.

Evans V., 2009, Leksykon jezykoznawstwa kognitywnego, przet. M. Buchta, Krakow:
Towarzystwo Autorow i Wydawcow Prac Naukowych Universitas.

ESOKIJ — Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie, 2001, Warszawa.

Gajda S., 1987, Spoteczna determinacja nazw wiasnych tekstow (tytutow), ,,Socjo-
lingwistyka”, 6, s. 79-89.

Gajek E., 2012, Nauczyciel wobec komputerowo wspomaganej akwizycji jezyka — uje-
cie glottodydaktyczne, Warszawa: Instytut Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Warszawskiego.

Johnson M., 1987, The Body in the Mind. The Bodily Basis of Meaning, Imagination,
and Reason, Chicago—London: The University of Chicago Press.

Kalisz R., Kubinski W., 1998, Dwadziescia lat jezykoznawstwa kognitywnego w USA
i w Polsce — proba bilansu. — Jezykoznawstwo kognitywne. Wybor tekstow,
red. R. Kalisz, W. Kubinski, Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego,
s. 7-27.

Koczerhan M. P., 2009, Podstawy jezykoznawstwa konfrontatywnego. Podrecznik,
przet. P. Jozwikiewicz, Cz. Lachur, A. Nowacki, Kepa: Wydawnictwo Nowik.

Krzeszowski T. P., 1998, Aksjologiczne aspekty metafor. — Jezykoznawstwo kogni-
tywne, red. W. Kubinski, R. Kalisz, E. Modrzejewska, Gdansk: Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdanskiego.

Lakoff G., Johnson M., 1980, Metafory w naszym zyciu, przet. T. P. Krzeszowski,
Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy.

171



Stylistyka XXXIII

Lech-Kirstein D., 2015, Zwrot kulturowy w badaniach onomastycznych, ,, Polskie
Spotkania Jezykoznawcze”, 30, s. 85-95.

Lech-Kirstein D., 2019, Jezykowy obraz polskiej blogosfery (na podstawie nazw
blogéw). — Reprezentacje $wiata w dyskursach, red. B. Duda, B. Ciesek-Sli-
zowska, E. Ficek, K. Sujkowska-Sobisz, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, s. 223-232.

Malec M., 2001, Imie w polskiej antroponimii i kulturze, Krakéw: Wydawnictwo
Naukowe DWN.

Maliszewski B., 2017, Obrazowo mowigc. O grach wizualno-werbalnych na oktadkach
tygodnikéw publicystycznych, ,, Polrocznik Jezykoznawczy Tertium”, 2, s. 21-35.

Maliszewski B., 2018, Przez slowa i obrazy — o multimodalnoséci metafory na oktad-
kach czasopism publicystycznych. — Wspolczesne media. Media multimodalne,
t. 1, red. D. K¢pa-Figura i I. Hofman, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej, s. 151-164.

Olechowska P., 2018, Metadziennikarstwo — funkcje oktadek tygodnikow spoteczno-
-politycznych z 2016 roku w analizie multimodalnej. — Multimodalnos¢ mediow
drukowanych, red. 1. Hofman i D. Ke¢pa-Figura, Lublin: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Marii Curie-Sktodowskiej, s. 119-150.

Osinski G., Osinska V., Niedzwiecka-Ambroziak J., Krysinski P., Szalach A., 2018,
Analiza wizualna uktadow kompozycyjnych oktadek ksiazek metoda eye trackingu,
., Przeglgd Biblioteczny” (Warszawa), 3, s. 403-421.

Pajdzinska A., 1993, Frazeologizmy jako tworzywo wspoiczesnej poezji, Lublin:
Wydawnictwo AWH.

Pisarek W., 1967, Poznal prase po nagtowkach, Krakow: Osrodek Badan Praso-
znawczych RSW Prasa.

Siatkowski S., 1977, Elementy realioznawcze i literackie nauczania jezyka rosyjskiego,
Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Skowronek K., 1997, Polskie nazwiska a kultura. Propozycja badan kognitywnych,
,,Biuletyn Polskiego Towarzystwa Jezykoznawczego”, 53, s. 145-156.

Skowronek K., Skowronek B., 2003, Ideonimy polskich filmow fabularnych (1947-
2002). — Metodologia badan onomastycznych, red. M. Biolik, Olsztyn: Osrodek
Badan Naukowych im. Wojciecha Ketrzynskiego w Olsztynie, s. 610-628.

Szulowska W., 2021, Z problemoéw metodologii badan onomastycznych, ,, Prace
Jezykoznawcze”, XXII1/2, s. 43-54.

Uzdzicka M., 2007, Tytut utworu literackiego. Studium lingwistyczne, Zielona Gora:
Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego.

Wasilewska H., 2013, Znaczenie przyjazni w rozwoju psychospotecznym dzieci
i mlodziezy, ,, Nauczyciel i Szkola”, 53, s. 83-101.

Wilinska M., 2020, Wada oswiadczenia woli jako metafora w akcie normatywnym,
L Studia Iuridica”, 83, s. 250-261.

172



Analiza porownawcza tytutow podrecznikow
ANNA ANDRZEJEWSKA

A comparative analysis of the titles of textbooks
for learning Spanish and Polish as a foreign language

The title of a textbook for learning a foreign language is a seemingly small and
uninteresting element of the text, which, in a situation of real contact with the book,
becomes a bridge between the learner and the text of the textbook (Uzdzicka 2007).
Additionally, it serves many functions — from informational, through emotive to phatic.
The titles also include conceptual metaphors (Lakoff, Johnson 1980), understood as
carriers of meaning, as well as tools of thinking and action that show a view of the
learning process. The analysis of the titles is comparative, i.e. 50 titles of textbooks
for Spanish as a foreign language and the same number for Polish as a foreign lan-
guage were examined. The conclusions therefore take into account cultural aspects,
which is an attempt to find the causes of differences and similarities between them.
The study therefore falls within the scope of interest in cultural onomastics, showing
how a selected fragment of reality is perceived in terms of a fixed “mental pattern”
(Lech-Kirstein 2015). The presented analysis covers the formal and functional char-
acteristics of the title structure, in which the examined units were grouped according
to the criteria of formal analysis and semantic types.

Keywords: didactic style, ideonyms, cultural onomastics, glottodidactics, conceptual
metaphors



