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1. Wprowadzenie

Artykul wpisuje sie w nurt badan jezykoznawczych poswigconych polskie-
mu dyskursowi dydaktycznemu, rozumianemu jako jeden z typow dyskursu
przekazujacego wiedze. Podstawa materiatowa rozwazan sag wybrane podrecz-
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niki do nauki jezyka angielskiego, wydawane od konca XVIII do potowy
XX wieku, ktére dokumentuja bogata, cho¢ nadal niedostatecznie rozpoznang
jezykoznawczo, edukacj¢ glottodydaktyczng Polakéw!. Objete ogladem zrodta
przekazuja wiedzeg o systemie jezyka angielskiego i sposobach jego uzywania.
Struktura, zawarto$¢ tresciowa, utrwalone relacje nadawczo-odbiorcze oraz
ksztatt stylistycznojezykowy dawnych podrgcznikéw powigzane sg ze zmienny-
mi w czasie okoliczno$ciami spoleczno-historycznymi, w jakich Polacy uczyli
si¢ angielskiego, decydujacymi takze o randze tego jezyka w przesziosci.
W rozpoczynajacym fascynacje tym jezykiem okresie O$wiecenia postrzegano
go przede wszystkim jako srodek umozliwiajacy dostep do aktualnej wiedzy
i bogatej spuscizny literackiej; w wieku XIX stat si¢ on natomiast uzytecznym
srodkiem komunikacyjnym gwarantujacym znalezienie pracy i funkcjonowanie
na emigracji ,,za chlebem”, przede wszystkim w Stanach Zjednoczonych.
Po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci zaczat by¢ nauczany w szkotach
panstwowych takze z powodu zmieniajacej si¢ sytuacji geopolitycznej. Interes
nowo odzyskanego panstwa wymagat, by Polska byla postrzegana jako kraj
taczacy wschod 1 zachod Europy, a znajomo$¢ jezyka angielskiego miata
te pozycje wzmacnia¢é. Programy szkolne zakladaty przekazywanie wiedzy
o brytyjskiej historii, zdobyczach cywilizacyjnych, ustrojowych i spotecznych.
Atrakcyjnos¢ kultury anglojezycznej budowaly tworzace si¢ media masowe
(Kotlarska 2019; Wozniak 2020: 95-119).

Rosnaca popularnos¢ jezyka angielskiego generowata potrzebe wydawania
materialow do jego nauki. Probowaty ja zaspokoi¢ podreczniki tworzone przez
osoby o ré6znym poziomie znajomosci jezyka i wiedzy metodycznej (amatorzy
versus wyksztalceni neofilolodzy), adresowane do roznych grup docelowych
(podreczniki przeznaczone dla uczacych si¢ jezyka angielskiego w Polsce lub
dla emigrantdéw przebywajacych w krajach anglojezycznych), oparte na roz-
nych metodach ksztalcenia i sposobach organizacji procesu dydaktycznego
(tzw. samouczki oraz podreczniki do uzytku szkolnego).

Jednolity cel nadrzedny realizowany w dawnych podrgcznikach do nauki
jezyka angielskiego decyduje o tym, by w odniesieniu do nich postugiwac
si¢ terminem dyskurs glottodydaktyczny. Jest to dyskurs dydaktyczny typu

! Teksty po$wiadczajace edukacje obcojezyczna Polakow byly juz przedmiotem opisu prowadzonego
z perspektywy socjolingwistycznej (Kotlarska 2019, 2022; Przyklenk 2016), dyskursologicznej (Przyklenk
2018a, 2018b; Przyklenk, Kotlarska 2024), leksykograficznej (Podhajecka 2013) i historyczno-metodyczne;j
(Podhajecka 2018, 2022), diachroniczny wymiar glottodydaktyki otwiera bowiem dla jezykoznawstwa wiele
mozliwosci analitycznych.
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przedmiotowego, ktorego cecha dyferencjalng jest wspolna intencja nadawcza:
nauczanie jezykow obcych w instytucjach réznego typu’.

Niniejszy artykut analizuje uksztattowanie stylistycznofunkcjonalne frag-
mentow dawnych podrecznikow przekazujacych informacje o gramatyce jezyka
angielskiego®. Forma i $rodki przekazywania wiedzy typowe dla nauczania
tego jezyka w przesztosci nie byly dotychczas obiecktem badan stylistycznych.
Opisana wyzej mnogo$¢ uwarunkowan kontekstowych sprawia, ze obserwacji
stylistycznych dokonuje si¢ w perspektywie dyskursu. Ta koncepcja badawcza,
korzystajaca z ustalen poczynionych na gruncie tekstologii, stylistyki i genolo-
gii lingwistycznej, pozwala obserwowac¢ dziatania komunikacyjne oraz stuzace
ich realizacji $rodki stylistycznofunkcjonalne z perspektywy ich dynamiki
i przeobrazen (Rejter 2018: 20), co jest szczegdlnie uzyteczne dla historyczno-
jezykowej prezentacji tekstowych $wiadectw edukacji glottodydaktycznej*.
W analizach materialowych wykorzystano fundamentalne dla lingwistycznej
charakterystyki dyskursu dydaktycznego ustalenia Jolanty Nocon (1997, 2007,
2009, 2010, 2011a, 2011b, 2013, 2014)%. Dyskurs dydaktyczny to mieszczacy
si¢ W dyskursie edukacyjnym rozpoznawalny typ praktyki komunikacyjnej,
sposob uzywania jezyka w tzw. spotecznych sytuacjach edukacyjnych (zob.
Nocon 2011b). Czynnikami konstytuujagcymi sa dla niego interakcja nadawczo-
-odbiorcza typu specjalista—adept oraz cel komunikacyjny, ktory mozna okresli¢
jako dazenie jednej ze stron (nauczyciela) do spowodowania okreslonej zmiany
osobowosciowej u partnera interakcji (Nocon 2011b: 190). Jest to dyskurs
zorientowany na wiedze, poznanie oraz wychowanie; jego celem jest uczenie

2 Termin ten funkcjonuje w taksonomii dyskursow jako podrzedny w stosunku do dyskursu dydaktycz-
nego. Zakres terminu obejmuje takze refleksje¢ teoretyczna nad réznymi aspektami procesu glottodydaktycz-
nego (Zarzycka 2018). Na ziemiach polskich instytucjonalne nauczanie jezyka angielskiego rozpoczeto si¢
po roku 1918, jednak podrgczniki stuzace nauczaniu angielszczyzny publikowano nieprzerwanie od konca
XVII wieku. Wybor terminu dyskurs glottodydaktyczny podyktowany jest funkcja nadrzedna podrecznikow,
nie instytucjonalnym lub pozainstytucjonalnym miejscem ich uzywania. Terminem obejmujacym zaréwno
formalne, jak i nieformalne ksztalcenie w zakresie jezykow obcych w przesztosci moze by¢ dyskurs
glottoedukacyjny (Przyklenk, Kotlarska 2024).

3 Autorka dzigkuje PT Recenzentom za uwazng lekture i konstruktywne uwagi porzadkujace tok
wywodu.

4 Wyrazista metafora pozwalajaca zrozumie¢ rol¢ dyskursu w badaniach lingwistycznych jest po-
rownanie go do latarki, ktéra moze rzuca¢ snop $wiatla skierowanego na okreslone sktadniki przestrzeni
i umozliwia¢ konstruowanie ich obrazéw z okreslonego (statego lub ruchomego) punktu widzenia (Wojtak
2011: 70).

> Lektura ksigzek i artykutow Jolanty Nocon pozwala zapoznaé¢ si¢ ze stanem badan nad stylem
dydaktycznym i podrgcznikiem z perspektywy jezykoznawczej i pedagogiczne;j.
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metod 1 strategii poznawania $wiata, rozwijanie procesow myslenia (Nocon
2011b: 194) oraz przyjecie przez ucznia okreslonych wartosci i postaw (Nocon
2011b: 196). Realizuje si¢ w gatunkach, ktore w swoje parametry pragmatyczne
majg wpisang funkcje edukacyjng, takich jak m.in. lekcja, wyktad, pogadan-
ka, warsztaty, lektorat, ¢wiczenia, podrecznik (szkolny, akademicki), zeszyt
¢wiczen, zbidr zadan, czytanka (podrgcznikowe opowiadanie pedagogiczne)
(Nocon 2013: 22). Styl dyskursu dydaktycznego/edukacyjnego sytuuje sie¢
na pograniczu wielu stylow. Dla prototypowego wzorca stylowego charakte-
rystyczne sa: oficjalnos¢, asymetrycznos¢ nadawczo-odbiorcza, schematyzacja,
stereotypizacja, a nawet rytualizacja zachowan jezykowych jako efekt ich
powtarzalnosci. Jednoczes$nie styl dydaktyczny ma wiele cech identycznych
ze stylem naukowym (sg to np. abstrakcyjnosc¢, obiektywizm, terminologizacja),
w réznych realizacyjnych wariantach upodabnia si¢ za$ do stylu potocznego
(m.in. przez swoja konkretno$¢, kolokwialno$¢, nieoficjalnos¢, emocjonalnosc,
subiektywizacje); bywa tez podobny do stylu popularnonaukowego (ze wzgledu
na przystepnos¢) i stylu tekstow medialnych (przez sugestywno$¢, perswazyj-
no$¢) (Nocon 2009). Za dyferencjalng dla uksztaltowania jezykowego stylu
dydaktycznego badaczka uznata zewnatrzjezykowa kategorie edukacyjnosci.
Nie jest ona przypisana systemowo do okreslonych $rodkow jezykowych,
ale realizuje si¢ na poziomie tekstu, a ,,ujawniajace si¢ w tekscie dydaktycz-
nym wybory jezykowo-stylowe nabieraja edukacyjnej funkcjonalnosci dopiero
pod wplywem kontekstowych czynnikow sytuacyjno-pragmatycznych” (Nocon
2013: 123).

2. Cel badan i charakterystyka materialu badawczego

Celem analiz jest proba odpowiedzi na pytanie, jaki repertuar srodkow jezyko-
wych w dawnych materiatach do nauki angielskiego stuzy realizacji teoretycz-
no-poznawczego aspektu ksztalcenia jezykowego, czyli przekazywaniu wiedzy
o budowie i zasadach funkcjonowania systemu jezykowego. Innymi slowy,
jakie srodki jezykowo-stylowe uzyte w analizowanych podrecznikach reali-
zuja kategori¢ edukacyjno$ci w procesie przekazywania wiedzy o gramatyce
jezyka angielskiego. Wyselekcjonowana wiedza o budowie systemu i normach
obowigzujacych w jezyku oraz o praktycznym ich zastosowaniu realizuje cel
teoretyczno-poznawczy glottoedukacji (Szczodrowski 2017: 142), dlatego jest
nieodtgcznym elementem tresci podrecznikéw glottodydaktycznych, zwtasz-
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cza tych publikowanych w przesztosci®. Dawne materialty do nauki jezykow
obcych realizowaly zatozenie, ze gwarantem opanowania jezyka obcego jest
znajomos¢ regut gramatycznych i stownictwa, a droga do umieje¢tnosci jezy-
kowych prowadzi przez opanowanie regut gramatycznych. Transfer od zna-
jomosci regut do produkcji jezykowej uznawano za automatyczny (Budziak
2013; Howatt, Smith 2014).

Artykul nie rosci sobie praw do kompleksowego opracowania. Baza
materialowa tekstow dokumentujacych edukacje anglojezyczna Polakéw jest
liczna, natomiast przedstawiane obserwacje sg wynikiem ogladu niewielkiej
grupy tekstow, jest to wiec analiza stylistyczna in statu nascendi. Podsta-
wa materialowa niniejszych rozwazan jest szes¢ podrecznikow autorstwa
Polakow powstalych w rdéznych okresach przedzialu czasowego objetego
zainteresowaniem (zob. zrodta). Dysproporcja w liczbie ksigzek pochodza-
cych z kolejnych stuleci ilustruje wzrastajaca z uptywem czasu popularnosé¢
jezyka angielskiego wérod Polakow. Analizie poddano podreczniki adresowane
do dorostych, tych uczacych si¢ zarowno w kraju, jak i na emigracji. Niski
poziom znajomosci jezyka angielskiego na ziemiach polskich w omawianym
okresie powoduje, ze podreczniki ucza angielszczyzny od podstaw. Sprawia
to, ze stopien szczegotowosci przekazywanych w nich informacji jest porow-
nywalny. W wybranych materialach zréodlowych celowo nie uwzgledniono
podrecznikéw szkolnych drukowanych w dwudziestoleciu migdzywojennym.
Realizowana w nich bezpo$rednia metoda nauczania skutkowata ograniczeniem
uzycia polszczyzny (sa pisane w jezyku angielskim) i wymagata indukcyjne-
go nauczania gramatyki, czyli zapoznawania z nig ucznia na drodze analizy
form jezykowych uzytych w tekstach oryginalnych. Wiedza gramatyczna
obecna wigc byla gtownie w postaci paradygmatéw odmian zamieszczanych
w koncowych partiach podrgcznika’.

Istotnym kryterium doboru zrodet byta ich przynalezno$¢ do dwoch okre-
sow dziejow nauczania jezykow nowozytnych: klasycznego (1750—1880) oraz
reformatorskiego (1880-1920). Podstawa ich wyodrebnienia byly kluczowe

¢ Dawne podregczniki realizuja takze wychowawczo-kulturowy wymiar ksztalcenia glottodydaktyczne-
go. Realizacja tego celu stuzy przede wszystkim prezentowaniu systemu warto$ci powigzanego z kultura
nauczanego je¢zyka, ksztaltowaniem postaw wobec siebie samego i $wiata zewngtrznego zgodnych z zato-
zeniami 1 ideami przyjetymi przez podmiot (Kotlarska 2022; Przyklenk 2016, 2018a, 2018b).

7 Skromne objetosciowo wyjasnienia gramatyczne zamieszczata autorka pierwszych chronologicznie
podrgcznikow publikowanych po roku 1918 — Jadwiga Knapczyk.
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zadania stawiane wowczas glottoedukacji oraz dominujagca metoda ksztatce-
nia. W okresie klasycznym przewazalo ksztalcenie filologiczne, wzorowane
na sposobach uczenia taciny i greki. Centralne miejsce zajmowaly w nim
przekazywanie wiedzy o gramatyce i praca z tekstami przy uzyciu metody
gramatyczno-tlumaczeniowej. Praktyczny wymiar znajomosci jezyka oznaczat
przede wszystkim umiej¢tno$¢ swobodnego rozumienia tekstow pisanych.
W powstatych wowczas podrecznikach (tu: Antonowicz 1788; Jarnowski
1843) wiedza o systemie zajmuje przewazajacg czg$¢ objetosci podrgcznika.
Teksty ilustrujgce uzycie jezyka to fragmenty dziet literackich oraz wzory
korespondencji. Zadania dydaktyczne sg nieliczne i sprawdzajg znajomo$¢ pa-
radygmatéw oraz regut. Zmiany cywilizacyjne (m.in. szybsze §rodki transportu,
migracje, handel miedzynarodowy) sprawily, ze coraz istotniejsza stawala si¢
potrzeba znajomos$ci wspotczesnego jezyka mowionego, ktorego ksztatcenie
wymagato zmian sposoboéw nauczania. Nowe metody uwzglednialy m.in. ¢wi-
czenie mowienia przez powtarzanie dialogow, glosne czytanie oraz indukcyjne
nauczanie gramatyki (Howatt, Smith 2014: 78-82). W wydawanych wtedy pod-
recznikach (tu: Worzatta 1914; Piwar 1925; Kalina 1945; Epstein 1946) frag-
menty informacyjne zawierajgce wiedz¢ o gramatyce sg redukowane na rzecz
tekstow ilustrujacych uzycie jezyka (tzw. czytanek i dialogow dostosowanych
do potrzeb uczacych si¢) i powigzanych z nimi zadan dydaktycznych, ktore
pozwalaja przeéwiczy¢ i utrwali¢ poznane struktury gramatyczne (segment
wykonawczy). Analityczny oglad podrgcznikow zréznicowanych chronolo-
gicznie pozwoli zaobserwowac, czy zmiana sposobu ksztatcenia jezykowego
z filologicznego na utylitarny byta czynnikiem réznicujacym jezykowy ksztalt
sposobu przekazywania wiedzy o systemie jezykowym.

3. Cze$¢ analityczna
3.1. Uklad tresci

Jak wspomniano wyzej, przekazywanie wiedzy o systemie jezyka angielskiego
i obowiazujacych w nim normach bylo istotng skltadowa intencji nadrzed-
nej realizowanej w analizowanym dyskursie (nauka jezyka obcego). Wiedza
0 jezyku przekazywana jest w ukltadzie klasycznym — od fonetyki przez
morfologi¢ po sktadnig, wzorowanym na sposobie uczenia greki i laciny.
Wiedza o wymowie (opisy wymowy samoglosek i spotgtosek oraz poprawnego
akcentowania) przekazywana byta w poczatkowych partiach podrecznikoéw
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jako umiejetnos¢ warunkujaca sprawne postugiwanie si¢ jezykiem angielskim.
Mozna tez w nich przeczyta¢ odautorskie oceny zestawiajace trudna angielska
wymowe 1 fatwg gramatyke: ,,0 ile w jezyku angielskim trudna jest wymowa,
o tyle gramatyka jest bardzo tatwa” (Piwar 1925: 25).

Deklarowana w przedmowach do podrgcznikow latwos¢ gramatyki an-
gielskiej uzasadniana jest malg liczbg regul, ktorych poznanie warunkuje
opanowanie jezyka, oraz brakiem koniecznos$ci odmiany wyrazow:

Regut [...] w jezyku angielskim nie ma wiele, przez co tez gramatyka angielska jest
najlatwiejsza do pojecia. (Jarnowski 1843: strona nienumerowana)

Niema prawie zadnych zmian w koncéwkach rzeczownikéw, przymiotnikoéw i czasownikoéw
w deklinacji, rodzajach lub koniugacji. Jednym stowem, gramatyki, tego najwigkszego stra-
cha przy nauce obcych jezykow, w angielskim prawie wcale niema. (Piwar 1925: 25)

Nie jest to przekonanie podzielane przez wszystkich autoréw. W podrecz-
niku Epsteina zapewnieniom o rzetelno$ci w przedstawianiu regut gramatycz-
nych towarzyszy konstatacja:

Nie pomijatem jednak trudnosci. Dajac ponad 1000 wyrazéw angielskich w Cz. II Kursu
oraz wiele idiomow, staralem si¢ nie pomina¢ zadnej wazniejszej konstrukcji gramatycz-
nej. Nie podtrzymywalem zludzenia, ze w jezyku angielskim nie ma gramatyki. Jest —
i zwlaszcza cudzoziemiec musi ja opanowac. (Epstein 1946: X—XI)

Ogladowi analitycznemu poddano komponent informacyjny podrecznikdéw?,
w ktorym przekazywana jest uczacym si¢ wiedza o jezyku. Jej uzupethieniem
sa przyktady oraz wzory odmian tworzace tekst objasniajacy, a takze uwagi
praktyczno-normatywne, zamieszczone w rozproszonych w strukturze podrecz-
nikéw komponentach informacyjnych sygnowanych tytutami: UWAGA, uwagi
uzupetniajgce, uwagi ortograficzne. Poniewaz najobszerniej przekazywano
wiedz¢ o morfologii, podstawe segmentacji tekstu stanowi podzial na czgsci
mowy. Kolejne jednostki komponentu informacyjnego prezentuja zagadnienia
gramatyczno-syntaktyczne wynikajace z wilasciwosci fleksyjnych poszczegol-
nych klas wyrazow. Zagadnieniowy uktad fragmentéw przekazujacych wiedze
o jezyku w analizowanych podrecznikach ilustruje zamieszczony w tabeli 1
fragment spisu tresci.

8 Pisownia cytatow (wraz z rozstrzelonym drukiem) zgodna z oryginatem. Wytluszczenia w cytatach
ze zrodet pochodza od autorki artykutu.

° Jest to komponent wyposazajacy ucznia w wiedze (Nocon 2009: 52).
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Tabela 1. Fragment spisu tresci podrecznika S. Piwara

Temat

Lekcja Gramatyka (tytuly czytanck) Strona
1 Przedimek; zaimki osobowe; to have (czas Dom i rodzina 25
terazniejszy)
I Zaimki dzierzawcze, to be (czas terazniej- Dom i rodzina 29

szy); niezmienno$¢ przymiotnikow; o rodzaju; | (ciag dalszy)
liczba mnoga rzeczownikow

Zrodlo: Piwar 1925: IV.

3.2

. Przekazywanie wiedzy jezykowej

Struktury nowej wiedzy jezykowej budowano przez prezentowanie regut gra-
matycznych ilustrowanych przyktadami. Dominacja systemowego spojrzenia

na jezyk przektada si¢ na czeste uzycie rzeczownikow prawidlo, reguta 1 za-
sada, takze jako tytutdéw segmentow delimitacyjnych podrecznikéw (np. Pi-
war, Kalina). Obserwacja taczliwosci leksykalnej tych leksemow dowodzi,
ze przekazywanie wiedzy o jezyku obejmowato:

— wskazywanie rdéznego typu prawidlowosci w funkcjonowaniu elementow

jezyka (reguta ogolna, zasada fonetyczna; by¢ regulq, obejmowac regulq,
podac reguly, uzy¢ reguty), np.:

Regula jest, ze w zdaniu podrzgdnym warunkowym zamiast Conditional uzywamy Past
Simple. (Epstein 1946: 239)

W lekeji 27 Cz. 11 Kursu podaliSmy nastepujace reguly na stosowanie Present Perfect.
(Epstein 1946: 403)

Jezeli za$ y jest poprzedzone samogtoska, uzywa sie w liczbie mnogiej reguly ogélnej,
np. day, days, dnie; boy, boys, chlopcy. (Jarnowski 1843: 17)

Zasady tworzenia liczby mnogiej rzeczownikow podaliSmy w lekeji pierwszej. (Kalina
1945: 35)

[...] stosownie do zasady fonetycznej, ze dzwicki spolgltoskowe oddziatywuja na siebie
(glosowe idg z glosowymi, bezglosne z bezgltosnymi), litera s wymawia si¢ jak s — o ile
stoi w sasiedztwie spotgloski bezgtosnej. (Epstein 1946: 47)

— eksponowanie zjawisk analogicznych (zachowaé te same reguly, pod-

padac¢ tym samym regulom, stosowaé te same prawidla), np.:
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Przyimek ,to” stuzy do wyrazenia trzeciego przypadku, n.p.: I shall give this book
to your sister. Dam t¢ ksigzke panskiej siostrze. I offered a glass of wine to the poor
man. Ofiarowalem szklanke wina biednemu cztowiekowi. [...] Te same prawidla stosuje
sie do zaimkoéw osobistych. (Piwar 1925: 89-90)

X w jezyku angielskim jest litera ztozona z dwoch liter, gs, albo ks, i podpada tymze
samym regulom, co i tez litery np. exercise, example, anxious, wymawiaj eksersays,
egsampel, anksios. (Jarnowski 1843: 10)

Should zachowuje tez same reguly, co i shall. (Jarnowski 1843: 55)

— podawanie konstrukcji i form poprawnych, ale niezgodnych z opisy-
wanymi normami; ich leksykalnym wykladnikiem jest rzeczownik wyjgtek
(od zasady jest wyjqtek, z(a) wyjgtkiem) oraz antonimy fraz wymienianych
wyzej (wyjmowac sie z reguly, nie podpadac pod regute, wylqczacé si¢ z pra-
widla):

Uwaga: 1. Czasownik to arrive, przyby¢, przyjecha¢, wylacza si¢ z powyzszego prawidla
i wymaga do siebie przyimka at, lub in [...]. (Piwar 1925: 82)
Czasowniki nieregularne wyjete sa z pod tej reguly, potrzeba wigc si¢ nauczy¢ ich

na pami¢é, co wszakze nie jest zbyt trudnem, albowiem jest ich wszystkiego okoto 100
[...]. (Worzalta 1914: 16)

Regula powyzsza obejmuje wszystkie czasowniki z wyjatkiem niektorych stow positko-
wych. (Kalina 1945: 40)

Warto zauwazy¢, ze niewielka czgs¢ informacji podana jest w formie
definicyjnej (cos jest czyms), co skutkuje brakiem objasnien uzywanej termi-
nologii gramatycznej. Mozliwym wyjasnieniem tego stanu rzeczy jest fakt,
ze nauczanie jezyka obcego opierato si¢ w duzej mierze na wykorzystaniu
posiadanej juz przez uczacych si¢ wiedzy zdobytej w toku nauki gramatyki
jezyka ojczystego lub innych jezykow obcych. Powotywanie sie¢ na kompe-
tencje jezykowa uczacych si¢ obrazujg ponizsze fragmenty:

Prawidel gramatycznych nie podano w sposéb mechanicznie uporzadkowany, lecz zaczg-
to od najtatwiejszych, przechodzac stopniowo do zagadnien trudniejszych. Zalozeniem
zasadniczym bylo, ze podrgcznik stuzyé ma uczniom méwigcym i myslacym po polsku
oraz obznajomionym z zasadami gramatyki polskiej. Wobec tego uznano za latwe te
wlasciwosci jezykowe, ktore od polskich niczym istotnym si¢ nie réznig. Gdzie prawidto
jezykowe angielskie odbiega od polskiego, tam objasniono je szeregiem przyktadéw po-
réwnawczych. (Kalina 1945: V)
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THE: jest to tak zw. article okreslony (definite) odpowiadajacy niemieckiemu der, die,
das lub francuskiemu le, la. (Epstein 1946: 65)

Autorzy dawnych materialow precyzuja te elementy systemu jezykowego,
ktorych nie ma w polszczyznie, stad np. wystepujace w wielu podreczni-
kach definicje przedimka (np. Worzatta 1914: 13; Epstein 1946: 59; Piwar
1925: 25).

3.3. Przekazywanie wiedzy jezykowej: wprowadzanie elementow
kontrastywnych

Powtarzalnym zabiegiem jest zestawianie angielskich konstrukcji sktadnio-
wych / form jezykowych z ich odpowiednikami w jezyku rodzimym. Pozwala
to wskaza¢ podobienstwa i réznice mi¢dzy jezykiem rodzimym a docelowym,
co ma pomoc w zrozumieniu regut tego drugiego, np.:

Kiedy w jezyku polskim orzeczenie zdania gtdéwnego jest w czasie przeszlym, a pobocznego
w czasie przyszlym, wtedy w jezyku angielskim orzeczenie zdania pobocznego kladzie
si¢ w bezokoliczniku z dodaniem ,,should” lub ,,would”, zaleznie od osoby (vide lekcja
czternasta: Conditional). (Kalina 1945: 206)

Gdy w jezyku polskim uzywamy do, od, u, jak np. ide do mej siostry, przychodze
od mego brata, jadtem kolacya wczoraj wieczor u mego kuzjna, w jezyku angielskim
potrzeba si¢ tak wyrazi¢, I'm going to my Sister’s, I come from my brother’s, I supped
last night at my Cousins; w tych i tym podobnych zdaniach rozumie si¢ dom house,
to jest, jak gdybysmy mowili: ide do domu méj siostry, przychodzg z domu mego brata,
jadtem kolacya w domu mego kuzyna. (Jarnowski 1843: 20)

Konstrukcja realizowana w sposob podobny w jezyku polskim jest wa-
loryzowana jako tatwa, natomiast odmienno$¢ powinna sktania¢ uczniow
do szczegodlnej uwaznosci:

Moéwilismy w poprzedniej lekcji, ze o ile czasownik glowny (moéwi, opowiada, referuje itp.)
jest w PRESENT, FUTURE lub PRESENT PERFECT, woéwczas przy zmianie mowy direct
na indirect zadnych zmian w czasach tej mowy direct nie bedzie, czyli ze konstrukcja jest
analogiczna do polskiej. Inaczej bedzie, o ile czasownik gtéwny jest w PAST SIMPLE.
Konstrukcja czasow mowy indirect jest wowczas odmienna od polskiej i dlatego nalezy
niniejsza lekcje przerobi¢ szczegdlnie uwaznie. (Epstein 1946: 264-265)

[...] zwlaszcza przedimek jest kopalniag trudnosci dla polskiego ucznia. (Epstein
1946: 284)
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3.4. Przekazywanie wiedzy jezykowej: funkcje struktur jezykowych

Czestsze niz definicje sg wypowiedzi o charakterze wyjasnien, ktérych trescig
sa zwykle opisy funkcji wewnatrzsystemowych pelionych przez omawiane
struktury i1 formy jezykowe. Leksykalnym wyktadnikiem informowania o funk-
cjonalnosci jednostek systemu jest czasownik uzywac (sig), za posrednictwem
ktorego autorzy przekazuja uczacym si¢ m.in. informacje o taczliwosci sktad-
niowej 1 leksykalnej opisywanych elementow jezykowych:

Zaimki dzierzawcze wymienione w lekcji drugiej uzywa si¢ tylko z rzeczowni-
kiem. (Piwar 1925: 37)

Uwaga. Zaimek ,any” uzywa sie takze czgsto w zdaniach pytajacych i przeczacych
w znaczeniu ,jakie$”, n.p.: Have you any knife? Czy macie noz (tj. jakis, jakikolwiek
n6z)? (Piwar 1925: 48)

HAL?, ,in”, on”. Wszystkich tych trzech przyimkow uzywamy w odniesieniu do czasu.
,In” w zastosowaniu do miesiecy, lat, por roku, poza tym w wyrazeniach ,,in the morning”
— rano, ,,in the evening” — wieczorem, ,,in the forernoon” (f6’'niin) — przedpotudniem,
»in the afternoon” — popotudniu. (Kalina 1945: 183)

W partiach informacyjnych podrecznika wystepujg takze konstrukcje wska-
zujace zaleznosci logiczne (przyczynowo-skutkowe, wykluczajace, alterna-
tywne) migdzy omawianymi zasadami. Zalezno$ci te wyrazane sg zwykle
spojnikami, np.: jezeli... to..., a wiec..., ani... ani, albo... albo...

Jezeli other si¢ uzywa jako rzeczownika, to otrzyma w liczbie mnogiej koncoéwke s [...].
(Piwar 1925: 118)

Czas terazniejszy we wszystkich osobach brzmi jak bezokolicznik, a wiee rozroéznia sig
od trybu oznajmujacego tylko w 3-ciej osobie 1. pojed. (Piwar 1925: 180)

Z tego samego powodu nie mogg one by¢ poprzedzone ani przez liczebnik one, ani przez
article a (lub an). (Epstein 1946: 287)

Rzeczowniki zywotne tworza drugi przypadek w dwojaki sposob: Albo przez dodanie
przyimka ,,0f”, albo tez przez dodanie do rzeczownika koncowego -’s, oddzielonego
od rzeczownika apostrofem. (Kalina 1945: 35)
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3.5. Przekazywanie wiedzy jezykowej: sposoby porzadkowania

wiedzy systemowej uczniow

Che¢ uporzadkowania wiedzy zaznacza si¢ stosowaniem w opisie zasad zaim-
kéw upowszechniajacych (wszystek, zaden) oraz przystowkow czestosci odno-
szacych si¢ do powtarzalnosci i powszechnosci (lub jej braku) opisywanych
zjawisk (zazwyczaj, przewaznie, czesto, nigdy, zwykle, regularnie, w zasadzie,
zasadniczo). Uzycie wymienionych jednostek leksykalnych ilustruja cytaty:

Pamiegta¢ nalezy, ze Anglicy b. czesto stawiaja przyimek na koncu zdania. (Epstein
1946: 73)

W liczbie mnogiej, gdzie rzeczownik konczy si¢ zwykle na -s, ograniczamy si¢ do samego
apostrofu -s’. (Kalina 1945: 35)

Potrzeba jednak uwaza¢, ze podobna zmiana szyku nie dzieje si¢ nigdy z przymiotnikami
[...]. (Jarnowski 1843: 19)

Zaimek osobowy it uzywa si¢ dla wszystkich przedmiotow, ktore w angielskim jezyku
sa wszystkie rodzaju nijakiego, i tak samo dla zwierzat. (Piwar 1925: 30)

SOME i ANY uwazane sa za pewien rodzaj przedimka (article) — ani wyraznie nie
okreslony, jak A, ani wyraznie okre$lony jak T H E. Zasadniczo tak samo jak article
podpadaja pod ogdlng nazwe przymiotnika i tak samo jak one sa jednakowe dla wszyst-
kich rodzajow. (Epstein 1946: 316)

W jezyku angielskim jezeli rzeczy sa wzigte w znaczeniu ogoélnem i nieokreslonem, tedy
nie uzywa si¢ wcale zadnego artykutu [...]. (Jarnowski 1843: 13)

Porzadkowaniu wiedzy sprzyjajg takze zabiegi typograficzne, m.in. uzycie

punktoréw, wersalikow; rozstrzelenia i wytluszczenia, ktore dodatkowo uta-
twiajg pamigciowe opanowanie tresci:
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Y.
Brzmi iak ay 1. na koncu iednozgtofkowych n. p. by przez bay. Lecz my mody mowi
Jie czafem podlug rozmaitych okoliczno$ci mi 1 may.
(1) Gdy po niém idzie [potgltofka z e niemém Lyre lira layr
(2) Na koncu wyrazéw gdy oftatnia zglofka ma [i¢ przeciagnaé n. p. to apply przykla-

da¢ tu applay i na koncu trzy zglofkowych konczacych [i¢ na fy n. p. to amplify
rozfzerza¢ tu amplifay.

(3) W piérwszéy zglofce wyrazow wieloglofkowych kiedy fi¢ ta powinna przeciagnaé
n. p. hyacynth Jacynt hajafint. (Antonowicz 1788: 12)
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Laczeniu ze sobg nowych i juz wyuczonych elementéw wiedzy stuza ode-
stania intratekstowe. Przywotuja one informacje podane wczesniej lub zapowia-
dajg tresci kolejnych partii podrecznika. Maja forme odautorskich komentarzy
w formie osobowej (jak juz mowilismy, jak juz wskazatem) 1 bezosobowej
(bedzie mowa, co sie powiedziato) lub odsylaczy (vide, patrz), np.:

Czasowniki, ktore tworza czas przeszly niedokonany w jakikolwiek inny sposdb, zaliczamy
do nieprawidtowych; bedzie o nich mowa w lekcji 13. (Kalina 1945: 68)

I co sie wyzej powiedzialo o could, would, should etc. przy stowie positkowem miec,
stosuje si¢ rowniez i do stowa by¢. (Jarnowski 1843: 50)

UWAGA: Uzycie czaséw i trybow bylo objasnione w Czesci 11 Kursu. O stosowaniu czaséw
nie omowionych dotychczas bedzie mowa w nastgpnym rozdziale. (Epstein 1946: 392)

Wiemy juz, ze wszystkie czasowniki prawidlowe tworza imiestow czasu przesziego tak
samo, jak czas przeszty niedokonany [...]. (Kalina 1945: 75)

Uzyte w intratekstualnych przywotaniach czasowniki w pierwszej osobie
liczby pojedynczej lub mnogiej odzwierciedlajg relacje nadawczo-odbiorcze
wpisane w tekst!®. Dialogiczne MY uzyte w znaczeniu ‘ja + wy’, gdzie
ja to nadawca wewnatrztekstowy w roli nauczyciela, a wy to uczniowie,
wskazuje, ze przekazywanie wiedzy przebiega w relacji specjalista—adept,
ktéra zasadza si¢ na dysproporcji wiedzy migdzy tym pierwszym a drugim.
W przypadku nauki jezyka obcego najwazniejszym zrodlem dystansu dziela-
cego uczestnikow komunikacji dydaktycznej jest r6éznica kompetencji jezyko-
wo-komunikacyjnej w zakresie nauczanego kodu (nadawca go zna, odbiorca
prébuje si¢ go nauczyc€), najwazniejszym zadaniem nadawcy-autora jest zatem
doprowadzenie do transferu wiedzy i spowodowanie zmiany kompetencyjnej
w uczniu. Sposob realizacji tego zadania przeklada si¢ na zréznicowanie rol
interakcyjnych, ktore przyjmuje w tekscie dydaktycznym podmiot-nauczyciel,
a ktorych nos$nikami sg m.in. czasowniki uzyte w formie pierwszej osoby
liczby pojedynczej i mnogiej. Nadawca jest w ich $wietle znawca — zrodtem
wiedzy (mowilismy, powiedzielismy, pokazalismy, opisatem), a takze przewod-
nikiem prowadzacym do wiedzy i doradcg organizujacym proces uczenia si¢
przez adepta jezyka obcego.

10 Opis relacji nadawczo-odbiorczych w tekstach glottodydaktycznych jest ztozony. Wsroéd dawnych
podrecznikow sg tlumaczenia, ksigzki wspolredagowane, pisane zgodnie z ministerialnym programem
nauczania, co nalezy uwzgledni¢ w dalszych badaniach nad stylem tekstow glottodydaktycznych.
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Gléwnym zadaniem wyznaczanym uczacym si¢ jest przestrzeganie regut

poprzedzone ich pamigciowym opanowaniem. Skutkuje to uzyciem dyrektyw
nadajgcym wiedzy wymiar proceduralny. Nakazy i zakazy buduja kodeks
postepowania utatwiajacy uczacemu si¢ poprawne postugiwanie si¢ jezykiem.
Konstrukcje dyrektywne stosowane sa takze w polaczeniu z czasownikami
nazywajacymi procesy myslowe (np. pamigtac, mieé¢ wzglgd), ktore maja
umozliwi¢ uczniowi przyswojenie wiedzy. Mozna je wigc uznac¢ za eksponenty
organizacji procesu uczenia si¢ (sterowanie uczeniem i utatwianie uczenia si¢)
(Nocon 2009: 52). Uzycie dyrektyw w analizowanych podrecznikach ilustruja
ponizsze przyktady:

Pamietaé¢ nalezy, ze w odrdéznieniu od jezyka polskiego, spotgtoski koncowe nie traca
w jezyku angielskim swej dzwigcznosei. (Kalina 1945: 1)

Potrzeba $ciSle uwazaé, ze had potaczone z imiestowem czasu przesztego, stuzy czasem
do oznaczenia czynnosci, ktorej nie uczyniliSmy, ale ktora jednak mielismy cheé uczynie-
nia, jak np. I had dined with you, but the rain hindered me, bylbym z toba jadl obiad,
ale mi deszcz przeszkodzit. (Jarnowski 1843: 57)

Zapamieta¢ jednak nalezy, ze nie wystarczy odpowiedzie¢ samo YES, ale trzeba
powtérzy¢ czes¢ pytania, a mianowicie czasownik. Np.: Have you a cigarette? — Yes,
I have. (Epstein 1946: 62)

Przymiotniki u Anglikdw nie odmiéniaja [i¢ co do liczb: [padkuja [i¢ za$ jak imiona
rzeczowné, zatém na famo ich tylko ftopniowanic mieé¢ wzglad nalezy. Stopniujg [i¢ zas
dwojakim [pofobem. (Antonowicz 1788: 37)

,»That” powinno si¢ uzywa¢ w miejsce ,,who” lub ,,which” po wyrazach: who (kto),
the same, all, much, nothing, something, anything, everything — po stopniu najwyzszym
przymiotnikow oraz w wypadku, kiedy zaimek wzgledny odnosi si¢ do dwu przedmiotow,
z ktorych jeden wymagatby zastosowania ,,who”, a drugi ,,which”. (Kalina 1945: 155)

Istotna jest takze umiejetno$¢ tworzenia okreslonych konstrukeji jezyko-

wych oraz ich odmiany, wyrazana czasownikami tworzy¢, formowac, dekli-
nowac, koniugowad, np.:
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Odmiang czasownika biernego tworzy si¢ w ten sposob, ze odmienia si¢ stowo positkowe
,»to be”, do ktorego dodaje si¢ imiestow czasu przesztego danego czasownika. (Kalina
1945: 133)

Gdy przymiotnik zlozony z jednej syllaby, konczy si¢ na jedne lub wigcej spotglosek,
stopien wyzszy tegoz formuje si¢ przez dodanie er, a najwyzszy przez dodanie est,
np. Black czarny, blacker czarniejszy, blackest najczarniejszy. (Jarnowski 1843: 24)
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Czasowniki zaimkowe konjuguje si¢ za posrednictwem zaimkoéw zwrotnych, ktore formuja
sie, jak nastepuje (patrz lekcja XXIII). (Piwar 1925: 149)

,,Who” odmienia si¢ w sposob nast¢pujacy:

Singular and Plural

N: who (hu)

P: of whom (hiim), whose (hiiz)

D: to whom

O: whom (Kalina 1925: 154)

4. Podsumowanie

Ksztalt jezykowy oraz tre$¢ analizowanych fragmentéw dowodza, Zze sposob
organizacji poznawczej tekstu dawnych podrecznikow glottodydaktycznych
ma charakter deskryptywno-wyjasniajacy (Nocon 2009: 136-152). Wiedza
prezentowana jest statycznie jako niepodlegajaca negocjacjom (jest tak i tak),
a przedmiotem opisu sg reguly kierujace systemem jezykowym. Rownoczes-
nie autorzy starajg si¢, by uczniowie zrozumieli przekazywane tresci, stad
obecno$¢ przyktadow oraz wyjasnien podkreslajacych zaleznosci logiczne
pomiegdzy zasadami gramatyki angielskiej oraz zestawiajacych sposdb wyraza-
nia konkretnych form i tresci w jezyku nauczanym i rodzimym. Budowaniu
wiedzy zrozumialej i tatwej do zapamietania sluza konstrukcje dyrektywne,
odsylacze intratekstowe oraz zabiegi typograficzne.

Nie odnotowano réznic w sposobie przekazywania wiedzy o jezyku
w podrecznikach pochodzacych z okresu klasycznego i zreformowanego. Ob-
serwacje stylistyczno-jezykowego uksztattowania dawnych tekstow dyskursu
glottodydaktycznego nalezy jednak uzupehié, poddajac ogladowi wigksza
liczbe podrecznikow. Petniejsza wiedzg o srodkach stylistycznych stuzacych na-
uczaniu jezyka angielskiego w tekstach dawnych przyniesie analiza segmentow
wykonawczych (zawierajacych zadania dydaktyczne), a takze dokladniejsze
badania jezykowych wyktadnikow relacji nadawczo-odbiorczych odzwiercied-
lonych w tekstach glottodydaktycznych. Dotychczasowe obserwacje pozwa-
laja stwierdzi¢, ze repertuar $rodkéw, za posrednictwem ktoérych uczacy sie
mieli zapoznaé si¢ z systemem jezyka docelowego, jest zroznicowany, choc
w duzej mierze oczekiwany. Przewidywalno$¢ wiaze si¢ z nadrzgdng intencja
komunikacyjng realizowang w analizowanych tekstach, wzglednie jednolitg
sytuacja nadawczo-odbiorcza, wreszcie zaangazowaniem autoréw w przeka-
zywanie wiedzy, ktoéra uwazali za potrzebng i przydatng. Wybory srodkow
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stylowojezykowych determinowane sa z jednej strony dbatoscig o logiczny
porzadek poznania, precyzje i jednoznaczno$¢ opisu $wiata przedstawianego
adeptowi, z drugiej za$ — troska o przystepnos¢ formy podawczej, warunkujaca
zrozumienie jej przez ucznia. Zjawisko to okre$lane jest mianem paradoksu
stylu podrecznikowego i spotykane jest takze w podrecznikach wspotczesnych
(Nocon 2007). Opisane sposoby przekazywania wiedzy o obcym kodzie
w dawnych podrgcznikach do nauki angielskiego obrazuja powtarzalnosc
stylistycznojezykowych zabiegébw stuzacych przekazywaniu wiedzy w tek-
stach dydaktycznych, co dowodzi ciggtosci i statosci niektérych wyktadnikéw
stylistycznych dyskursu dydaktycznego. Poczynione spostrzezenia nalezy bez
watpienia uzupeti¢ analizg lingwistycznych sposobow realizacji celu praktycz-
nego i wychowawczo-kulturowego edukacji obcojezycznej. Pozwoli to zilu-
strowa¢ (a by¢ moze rowniez dopetni¢) poczynione juz ustalenia dotyczace
wyktadnikoéw stylu dyskursu dydaktycznego; moze takze okazaé si¢ pomocne
w zrozumieniu roli, jaka pelni glottoedukacja w ksztaltowaniu §wiadomosci
jezykowej uczacych sig.
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Stylistic devices for conveying knowledge about the language system
in old English textbooks. A contribution to the study
of the history of Polish glottodidactic discourse

The article analyses the stylistic and functional shaping of fragments of old textbooks
conveying information about English grammar. The material basis for the considera-
tions is a selection of English language textbooks published from the late 18th to the
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mid-20th century. The form and means of transmitting knowledge typical of teaching
this language in the past have not been the object of stylistic research to date. The
objective of the present study is to ascertain which linguistic techniques are employed
in past English learning materials and which of these facilitate the theoretical-cognitive
aspect of language education, namely the transmission of knowledge about the structure
and functioning principles of the language system. The stylistic observations are made
from a discourse perspective. The analyses have shown that the mode of cognitive
organisation of the text of former glottodidactic textbooks is descriptive and explana-
tory in nature. The presented knowledge is regarded as indisputable, and the object
of analysis is the set of rules that govern the functioning of the language system.
The desire to convey the content in an accessible and easy-to-remember manner is
evident in the provision of examples and explanations highlighting the logical rela-
tionships between the rules of English grammar and juxtaposing how specific forms
are expressed in the taught and native language; the use of directive constructions,
intratextual cross-references and typographical treatments.

Keywords: fextbook, English language, didactic discourse, stylistic devices

171






