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Obecnos¢ teoretycznych i metateoretycznych zalozen
wspolczesnej pedagogiki chrzescijanskiej

w De catechizandis rudibus Sw. Augustyna

1. Zatozenia metateoretyczne wspotczesnej pedagogiki chrzescijanskiej — 2. Zatoze-
nia teoretyczne wspotczesnej pedagogiki chrzescijanskiej — 3. Postulaty wspolczesne;j

pedagogiki chrzescijanskiej w De catechizandis rudibus

Sw. Augustyn z Hippony (354-430), ojciec i doktor Kosciota, jeden z najwaz-
niejszych filozofow i teologéw okresu patrystycznego, a przy tym glowny autorytet
tych nauk do XIII w., w swoich pismach podejmowat nie tylko problemy filozo-
ficzne (epistemologiczne, antropologiczne, psychologiczne, etyczne), teologiczne
(trynitologiczne, chrystologiczne, mariologiczne, angelologiczne, eklezjologiczne,
sakramentologiczne, soteriologiczne, eschatologiczne, egzegetyczne, apologetycz-
ne, ascetyczne), historiologiczne, spoteczne czy duszpasterskie, ale takze pedago-
giczne (w tym dydaktyczne i metodyczne), zwigzane z szeroko pojetym wychowa-
niem i formacja wspotczesnego mu cztowieka!. Zalicza si¢ go do grona pierwszych
pisarzy, ujmujacych religijne tresci wiary chrzeécijanskiej w terminach filozoficz-
nych. Dlatego przyczynit si¢ do powstania specyficznie chrzescijanskiego nurtu
filozofii. Inspirowana tg filozofig byla i jest nadal pedagogika chrzescijanska, dla
ktorej spuscizna pisarska $w. Augustyna jest nie do przecenienia’.

! Syntetyczny opis szerokiego pola zagadnien podejmowanych przez $w. Augustyna znalez¢
mozna w: J. MISIUREK, M. KRAPIEC, Z. ZDYBICKA I IN., Augustyn, Aurelius Augustinus, w: EK, t. I, Lu-
blin 1985, kol. 1087-1115; B. ALTANER, A. STUIBER, Patrologia. Zycie, pisma i nauka Ojcow Kosciota,
thum. P. Pachciarek, Warszawa 1990, s. 540-585.

2 Zob. A. Rapziewicz-WiNNIcKI, Pedagogika spoleczna w obliczu realiow codziennosci, Warsza-
wa 2008, s. 38.
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Przedmiotem analiz w niniejszym artykule jest dzieto §w. Augustyna De ca-
techizandis rudibus. Jest to rozprawa napisana okolo 400 r., bedaca pierwszym
w dziejach chrzescijanstwa podrecznikiem katechetycznym?®. Gtéwna pobudka do
napisania tego dzieta byly prosby kartaginskiego diakona Deogratiasa. Stan jego
doswiadczen (przezy¢) gromadzonych podczas kierowania formacja duchowa
zglaszajacych si¢ do niego ludzi, chcacych by¢ wiaczonymi do wspdlnoty Koscio-
fa, sprowokowal go do nawigzania korespondencji z Augustynem. Jednocze$nie
takze i sam $w. Augustyn opart swoje rozwazania na ujawniajacych si¢ w procesie
wychowania wtasnych doswiadczeniach wychowawczych.

Wyjatkowos$¢ jego rozprawy wyptywa z faktu, iz jest ona nie tylko pierwsza,
lecz takze jedyna, pochodzaca z tamtego czasu, zachowang instrukcja katechetycz-
ng, dotyczaca nauczania kandydatéow do chrztu. Jak stwierdzit Wiadystaw Budzik
(1890-1949) we wstepie do pism katechetycznych §w. Augustyna, obok wartosci
dokumentujacej zycie kulturalne i kos$cielne oraz praktyke duszpasterska, dzieto
to zawiera w sobie bogactwo teoretycznych refleksji na temat metodyki, dydakty-
ki religii, psychologii wychowawczej oraz przedstawia pokazowe przyktady naj-
bardziej popularnego, wstgpnego wyktadu prawd chrzescijanskich®. Informacje¢ t¢
mozna uzupethi¢ stwierdzeniem, iz w rozprawie znajduja si¢ rowniez zagadnienia
z zakresu filozofii, pedeutologii, egzegezy biblijnej i teologii moralne;.

Pierwsza cze$¢ dziela (rozdziaty 1-1X) dotyczy teoretycznego omowienia tre-
$ci katechizmowej i jej zastosowania do stanu i poziomu katechumenow, a takze
zwigzania jej z praktyka moralng. W drugiej czgsci (rozdziaty X—XV) mowa jest
o nabywaniu zamitowania do pracy katechetycznej. Tresci tu zawarte wpisujg si¢
w zagadnienia psychologii wychowawczej. Natomiast w czgsci trzeciej (rozdzialy
XVI-XXVII) autor zaprezentowat dwa praktyczne przyktady (dtuzszego oraz krot-
szego) wstepnego pouczania kandydatow do chrztu®.

De catechizandis rudibus byto juz przedmiotem licznych analiz z zakresu ka-
techetyki i teologii pastoralnej®. Natomiast glowny problem niniejszych rozwazan

3 J. GuisciNski, Wokol problematyki pedagogiczno-pastoralnej u ojcéw Kosciola, ,,Seminare” 10
(1994), s. 169.

* W. Bupzik, Wstep, w: Sw. AUGUSTYN, Pisma katechetyczne, thum. W. Budzik, Warszawa 1952,
s. XIII.

5 Tamze. Czasami dzieto Augustyna jest dzielone na dwie cze$ci: pierwsza (rozdziaty 1I-XV)
dotyczy teorii katechezy, druga (rozdzialy XVI-XXVII) ma charakter praktyczny. Zob. R. MURAWSKI,
Historia katechezy, cz. 1: Katecheza w pierwszych wiekach, Warszawa 2011, s. 374-375; P. MAKosa,
Konstytutywne elementy wstepnej katechezy wedtug ,, De catechizandis rudibus” sw. Augustyna, VoxP
32 (2012), t. LVIIL, s. 403.

¢ Szerzej o tej rozprawie Augustyna w kontekscie jego koncepcji katechezy zob. A. Firosz, Kon-
cepcja katechezy w pismach sw. Augustyna, Lublin 1999.
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zwigzany jest retrospektywnym spojrzeniem na dzielo kartaginskiego biskupa,
pozwalajacym z jego tresci zrekonstruowaé zatozenia wspoélczesnej pedagogiki
chrze$cijanskie;j.

Podobng analizg¢ tejze rozprawy Augustyna pod katem obecnosci w niej zato-
zen dzisiejszej dydaktyki katechezy przeprowadzili m.in. Pawet Makosa’ i Ra-
dostaw Chatupniak®. P. Mgkosa wskazal na opisywang w De catechizandis ru-
dibus zasade integralnosci tresci przekazu, zasade hierarchizacji tresci, potrzebe
uwzglednienia egzystencjalnego punktu wyjscia w katechezie oraz potrzebe wia-
Sciwej motywacji w pracy katechetycznej®. R. Chatupniak wspotczesno$é dzieta
$w. Augustyna wykazywatl na podstawie porownania postulatow katechetycznych
biskupa Hippony z sytuacja dzisiejszych katechetow, a zwlaszcza studentow od-
bywajacych swoja pierwsza ciagla praktyke katechetyczng w szkotach podstawo-
wych i §rednich!®,

Okreslenie ,,zatozenia wspotczesnej pedagogiki chrzescijanskiej” oznacza
w tych rozwazaniach wytyczne opracowane na posiedzeniu zatozycielskim Zespo-
hu Pedagogiki Chrzescijanskiej Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii
Nauk w 2004 r. Wytyczne te zostaly opisane w artykule przewodniczacego tego
Zespotu — Mariana Nowaka, zatytutowanym Pedagogika chrzescijanska: jej pod-
stawy, rozwdj i aktualny stan''. Znajduja one swoje rozszerzenie w monografii tego
autora, dotyczacej tzw. ,,pedagogiki otwartej”'.

Termin ,,zatoZenia teoretyczne”, zawarty w tytule niniejszych analiz, odnosi
si¢ do tresci opisujacych elementy relacji wychowawczej, ich status, dynamike
1 wzajemne powigzania. Natomiast termin ,,zatoZzenia metateoretyczne” rozumiany
jest w tym znaczeniu, jakie metateorii pedagogiki przypisuje Wolfgang Brezinka
i Stanistaw Palka'’. Bytaby to wiec refleksja nie tylko nad metodologia pedagogiki

7 P. MaKosA, Konstytutywne elementy wstepnej katechezy, s. 401-410.

8 R. CHALUPNIAK, ,, De catechizandis rudibus” sw. Augustyna a wspélczesna katecheza szkolna,
w: J. Kopiec, N. Wipok (red.), Czlowiek i Kosciol w dziejach. Ksiega pamigtkowa dedykowana Ksig-
dzu Profesorowi Kazimierzowi Doli z okazji 65. rocznicy urodzin, Opole 1999, s. 371-378.

> P. MaKosA, Konstytutywne elementy wstepnej katechezy, s. 404—405, 408.

12 R. CHALUPNIAK, ,, De catechizandis rudibus” sw. Augustyna a wspélczesna katecheza szkolna,
s.372.

M. Nowak, Pedagogika chrzescijanska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, ,,Rocznik Peda-
gogiczny” 27 (2004), s. 37-58.

12 TeNzE, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijariskiej, Lublin
2000, zwlaszcza Wstep, s. 17-75.

13°S. PALkA, Kierunki rozwoju pedagogiki i ich metodologiczne konsekwencje, w: TENZE (red.),
Teoretyczne podstawy pedagogiki, Krakow 1987, s. 21-22; TENZE, W strone pedagogiki teoretycznej,
w: TENZE (red.), Szanse naukowego rozwoju pedagogiki. Materialy z Migdzynarodowej Konferencji
Naukowej zorganizowanej przez Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Jagiellonskiego w dniach 4 i 5
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chrzescijanskiej i metodologia badan pedagogicznych w pedagogice chrzescijan-
skiej, lecz réwniez namyst nad statusem naukowym, tozsamoscia, istota, sposobem
budowania teoretycznej wiedzy, weryfikowaniem konstruktow teoretycznych, or-
ganizowaniem poznania, nacechowaniem waloryzacji §wiatopogladowej czy tez
dialogiem migdzydyscyplinarnym w pedagogice chrze$cijanskiej. Takie rozumie-
nie ,,metateoretycznosci” dystansuje si¢ od kategorii ,,metateorii wychowania”,
rozwazanej przez Bogustawa Sliwerskiego przy okazji stawiania pytan o mozli-
wos$¢ komparatystycznych badan teorii wychowania'®.

Celem rozwazan jest proba wydobycia elementow tzw. ,,dynamicznego ujgcia
inspiracji chrzescijanskiej” z dzieta De catechizandis rudibus. Taki zabieg moze
sta¢ si¢ niepierwszym przyczynkiem do ukazania wcigz aktualnej mysli pedago-
gicznej $w. Augustyna i to nie tylko w zakresie teorii wychowania, ale rowniez
w kwestii sposobu uprawiania pedagogiki chrzescijanskie;j.

Strukturg zaproponowanych rozwazan wyznaczg trzy kolejne etapy. W pierw-
szych dwoch etapach zostang przypomniane wszystkie te elementy zatozen wspot-
czesnej pedagogiki chrzescijanskiej, szczegodlnie dotyczace inspiracji chrzescijan-
skiej w pedagogice o charakterze dynamicznym, ktére bedg przydatne w analizie
De catechizandis rudibus. W pierwszej cze$ci zostanie zaprezentowana grupa
zalozen metateoretycznych, w drugiej — teoretycznych, przedmiotowych. Trzeci
etap bedzie stanowil krytyke zewngtrzng (erudycyjng) i wewnetrzng (interpreta-
cyjna) dzieta §w. Augustyna pod katem obecno$ci w nim zatozen wspolczesnej
pedagogiki chrze$cijanskiej. Majac na uwadze fakt, ze pomiedzy napisaniem De
catechizandis rudibus a wskazaniem gltdéwnych zalozen Zespotu Pedagogiki Chrze-
Scijanskiej uptyneto ponad 1600 lat, spodziewana rekonstrukcja prezentowanych
zatozen w pisSmie $w. Augustyna bedzie jasnym dowodem na aktualno$¢ mysli tego
Doktora Kosciota.

pazdziernika 1985 r., Krakow 1987, s. 37—46; TENZE, Problemy badawcze w pedagogice a praktyka
badawcza pedagogow, w: T. Bauman (red.), Praktyka badan pedagogicznych (Seminaria Metodologii
Pedagogiki), Krakow 2013 s. 61-62; W. BREzINKA, Aufkldrung iiber Erziehungstheorien. Beitrage zur
Kritik der Pddagogik, Miinchen — Basel 1989, s. 282; Tenzg, Philosophy of Educational Knowledge.
An Introduction to the Foundations Science of Education, Philosophy of Education and Practical
Pedagogics, thum. J.S. Brice, R. Eshelman, Dordrecht — Boston — London 1992, s. 33-35.

4 B. Suwerski, Kontrowersje wok6l badar poréwnawczych alternatywnych teorii wychowa-
nia, w: TENZE (red.), Kontestacje pedagogiczne, Krakow [1993], s. 29-47; TENZE, Wspélczesne teorie
i nurty wychowania, Krakow 2004, s. 12—13; TENZE, Metateoretyczne badania teorii wychowania,
w: T. JaLmuzna, 1. MicHALskA, G. MicHALSKI (red.), Konteksty i metody w badaniach historyczno-
pedagogicznych, Krakéw 2004, s. 21-47; B. SLIWERsKI, Badania poréwnawcze teorii wychowania,
w: Z. Kwieciski, B. Suiwerski (red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 11, Warszawa 2004,
s. 51-58.
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1. Zalozenia metateoretyczne wspolczesnej pedagogiki chrzescijanskiej

List¢ metateoretycznych zatozen wspotczesnej pedagogiki chrzescijanskiej na-
lezy rozpocza¢ od stwierdzenia, ze jej badania ukazujg inspirujacg role chrzescijan-
stwa w aspekcie dynamicznym. Jest to ujecie biegunowo rézne od tzw. ujg¢ sub-
stancjalnych (statycznych). O ile statyczna inspiracja chrze$cijanska przejawia si¢
w proklamowaniu wskazan wychowawczych obowigzujacych ,,po wszystkie czasy
i posiadajacych autorytet prawd wrgcz dogmatycznych”!s, o tyle badania w inspira-
cji dynamicznej ukazuja raczej animacyjng role chrzescijanstwa w budowaniu wie-
dzy pedagogicznej, a przy tym zakladaja okreslong autonomi¢ mi¢dzy poznaniem
rozumowym a poznaniem wzbogaconym elementami wiary'®.

Zrozumiale jest zatem stwierdzenie, iz ,,powstaly Zespot KNP PAN chce uwa-
za¢ chrzescijanskie spojrzenie w nauce i w zyciu codziennym jako poszerzajace
1 poglebiajace ogolnie dostepny sposodb widzenia rzeczywistosci, wtasnie o te per-
spektywe sensu, ktora przekracza ludzkie mozliwos$ci. Nie abstrahuje on przy tym
od ziemskich uwarunkowan, ktoére nalezy realnie uwzglednia¢”. Jedynie rozsze-
rzeniu ulega ,,krag probleméw pedagogiki o racje ostateczne, ktére przekraczaja
ludzki krag doswiadczenia i rozumowania”!’.

Drugim istotnym zalozeniem metateoretycznym wspotczesnej pedagogiki
chrze$cijanskiej jest jej nienormatywny charakter. Ujgcia statyczne, ze wzgledu na
akcentowanie roli norm i warto$ci w wychowaniu, lokuja wtasng refleksje w ob-
szarach pedagogiki §wiatopogladowej 1 pedagogiki normatywnej. Natomiast uje-
cia dynamiczne nie koncentruja si¢ tylko na celu wychowania, polegajacym na
osiggnigciu okreslonych sprawnosci moralnych, lecz poszukuja wciaz nowych spo-
sobow pozwalajacych doskonali¢ sam proces wychowania. Takie ujgcia chronig
przed ideologizowaniem nauki i przed redukcjonistycznym spojrzeniem na rzeczy-
wisto$¢ wychowania'®,

Trzecim zatozeniem, bedacym konsekwencja poprzednich, jest skupienie si¢ na
»fakcie wychowania”, a tym samym odwotywanie si¢ do kategorii ,,doswiadczenia
chrze$cijanskiego” oraz w ogdlnosci do ,,doswiadczenia wychowania” (w tym tez
do praktyki wychowawczej)".

S M. Nowak, Pedagogika chrzescijanska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, s. 40; TENZE,
Podstawy pedagogiki otwartej, s. 20-33.

16 TENZE, Pedagogika chrzescijanska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, s. 42.
7 Tamze, s. 42, 44.
8 Tamze, s. 40-41, 45; TENzE, Podstawy pedagogiki otwartej, s. 25, 32.

Y TeNzE, Pedagogika chrzescijanska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, s. 42; TENZE, Podstawy
pedagogiki otwartej, s. 37, 59-62, 232-235, 292-293, 296.
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Czwartym zatozeniem, bezposrednio wynikajacym z poprzedniego, jest reali-
styczny (pod wzgledem teoriopoznawczym) sposdb ujmowania zjawisk dokonu-
jacych si¢ w obrebie relacji wychowawczej. Takie stanowisko wyklucza idealizm,
a takze (zaré6wno w aspekcie epistemologicznym, jak i metafizycznym) popadanie
w nieuzasadniony optymizm badz uleganie pesymizmowi®’.

Pigtym zatozeniem metateoretycznym (réwniez bedacym nastgpstwem poprzed-
nich) jest status problematyki etycznej w ujeciach dynamicznych. O ile w ujeciach
substancjalnych moralnos¢ i wychowanie byly mocno ze soba powiazane, skutku-
jac sprowadzaniem catej pracy wychowawczej do wychowania moralnego (a za-
tem do formowania charakteru, do ¢wiczenia woli oraz do uzasadniania potrzeby
realizacji jednego, niezmiennego oraz uniwersalnego idealu wychowawczego),
o tyle w ujeciach dynamicznych przedstawia si¢ problematyke moralnosci i etycz-
nosci osoby w kontekscie pluralizmu stylow zycia i zachowan?'.

Ujecie dynamiczne bardziej zatem przystaje do obecnych dyskursow w peda-
gogice, w ktorej podkresla si¢ juz nie tylko jej heteronomiczny, ale nawet hetero-
geniczny charakter®.

Dodatkowo, sz6stym zatozeniem metateoretycznym moga by¢ warunki powsta-
wania ujec¢ statycznych i dynamicznych. Obecnie obserwuje si¢ ewolucyjne przej-
$cie od inspiracji o charakterze substancjalnym (chociaz te beda zawsze potrzebne)
do inspiracji dynamicznych. Ujecia statyczne natomiast powstawaly w zwigzku
z potrzeba prowadzenia polemiki z innymi silnymi opcjami ideologicznymi i $wia-
topogladowymi. Eksponowanie elementow chrzescijanskich byto tu proba uchro-
nienia mysli chrzescijanskiej przed jej catkowitym zmarginalizowaniem w prze-
strzeni nauki i wychowania®.

2 M. Nowak, Pedagogika chrzescijaniska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, s. 49-50, 53,
55-56; TENZE, Podstawy pedagogiki otwartej, s. 230.

2 TeNze, Pedagogika chrzescijanska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, s. 39, 56; TENZE, Pod-
stawy pedagogiki otwartej, s. 361-363.

22 J. GNITECKI, Wprowadzenie do metod badar w naukach pedagogicznych, Poznan 2006, s. 14—
16. Por. T. HENICKA-BEZWINSKA, Badania nad edukacjq w perspektywie poznawczej wspotczesnych
nauk spolecznych i humanistycznych, w: S. PALka (red.), Podstawy metodologii badan w pedagogice,
Gdansk 2010, s. 45-60; T. HEiNickA-BEzwiNska, Pedagogika ogolna wobec napigé¢ wywolanych prze-
chodzeniem od ortodoksji ku heterogenicznosci (w mysleniu o edukacji), w: A. Bocas (red.), Rozwdj
pedagogiki ogolnej. Inspiracje i ograniczenia kulturowe oraz poznawcze, Warszawa 2001, s. 48-55;
R. LEPPERT, Heterogenicznos¢ wspotczesnej pedagogiki, w: A. Bogas (red.), Rozwdj pedagogiki ogol-
nej, s. 191-196; W. Prokoriuk, U zZrddet wielorodnosci przestrzeni pedagogiczno-edukacyjnej na po-
czqthku XXI wieku, w: S. PALka (red.), Pogranicza pedagogiki i nauk pomocniczych, Krakow 2004,
s. 143-155.

3 M. Nowak, Pedagogika chrzescijanska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, s. 38—39; TENZE,
Podstawy pedagogiki otwartej, s. 21-24.
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2. Zalozenia teoretyczne wspolczesnej pedagogiki chrze$cijanskiej

Zatozenia wspotczesnej pedagogiki chrzescijanskiej, okreslane jako ,.teore-
tyczne”, a dotyczace elementow relacji wychowawczej, gloszg przede wszystkim
postulat realizacji wychowania integralnego. Potrzeba wychowania duchowego,
jakkolwiek uznawanego za pierwszorzedne, nie pomniejsza koniecznosci rozwoju
sfery psychicznej i cielesnej?*.

Tkwi tu istotna roznica miedzy ujgciami substancjalnymi, akcentujacymi niemal
wylacznie sfer¢ duchowg (moralna, religijng), a ujeciami dynamicznymi, uwzgled-
niajacymi potrzebe catosciowego rozwoju cztowieka.

Owe réznice mozna zwigza¢ z dwoma odmiennymi poziomami wychowania
chrzescijanskiego, wyrdznionymi przez Mariusza Cichosza®. Pierwszy, naturalny
poziom, dotyczy egzystencjalnego wymiaru cztowieka, wpisanego w kontekst zy-
cia spolecznego. Zadaniem i celem takiego wychowania, do ktérego prawo maja
wszyscy ludzie, jest prawidtowy rozwdj calego cztowieka, dokonujacy si¢ na bazie
jego wrodzonych mozliwosci fizycznych, umystowych i duchowych. Ten poziom
mozna wigza¢ z dynamicznymi uj¢ciami inspiracji chrzescijanskiej. Z ujeciami
statycznymi skojarzony bylby poziom drugi — religijny. Uwzgledniatby on prawo
do wychowania religijnego kazdego chrzescijanina, ktérego celem ostatecznym
jest osiggnigcie $wietosci, a w wymiarze postaw moralnych osiagniecie cnot teo-
logicznych?.

Drugim zatozeniem jest potrzeba obecnosci motywacji religijnej u wszystkich
podmiotow relacji wychowawczej. Istnienie takich motywacji nie tyle ma alieno-
wac czlowieka ze $wiata rzeczywistego lub go zniewalaé, ile bardziej, dzigki po-
siadaniu okreslonej wrazliwo$ci, ma szerzej otwiera¢ cztowieka na otaczajacag go
rzeczywisto$¢, w tym przede wszystkim na rzeczywistos¢ Boga?’.

Trzecim zatozeniem jest traktowanie wychowania w kategoriach procesu (pro-
cesu stawania si¢ cztowiekiem). Dlatego samo dzieto wychowania jest ,,podjeciem

2 TeNzE, Pedagogika chrzescijaniska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, s. 53—-54; TENZE, Pod-
stawy pedagogiki otwartej, s. 322-327.

2 M. CicHosz, Wychowanie chrzescijanskie — perspektywa teoretyczna i praktyczna koncepcji,
w: T. Kukorowicz, M. Nowak (red.), Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, Lublin 1997,
s. 183-184.

2 Propozycja zestawienia dwoch rodzajow inspiracji chrzescijanskiej z dwoma poziomami
wychowania chrzescijanskiego zaprezentowanymi przez M. Cichosza zostata przedstawiona w:
L. WacGa, Pomoc rodzicom w wychowaniu moralnym dzieci w swietle pism Luigiego Giussaniego,
w: D. Opozpa (red.), Rodzicielstwo. Wybrane zagadnienia kontekstow edukacyjnych, Lublin 2007,
s. 165.

27 M. Nowak, Pedagogika chrzescijanska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, s. 51; TENZE,
Podstawy pedagogiki otwartej, s. 327-328.
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cigzaru zycia we wspotczesnym Swiecie w jego wymiarze jednostkowym i spo-
fecznym”. Ostatecznie proces ten ma wspiera¢ jednostki we ,,wzrastaniu w czto-
wieczenstwie 1 pobudza¢ do osobowego sposobu zycia”, stajac si¢ ,,dziatalnoscia
na rzecz inicjacji”.

Wreszcie ostatnim zatozeniem teoretycznym, przydatnym w analizie dziela
$w. Augustyna, jest takie kreowanie procesu wychowania, ktore rozwijatoby wol-
nos¢ osoby, czyli wdrazato do postgpowania wolnego i odpowiedzialnego®.

Zatozenie to w pewnym sensie integruje wszystkie postulaty teoretyczne
i metateoretyczne, gdy przyjmie si¢ tzw. ,,po-krytyczng perspektywe badan pe-
dagogicznych”, opisang przez Piotra Zamojskiego, zwigzang z przemianami pa-
radygmatycznymi uprawiania nauk humanistycznych i spotecznych. Polegaja
one na przejsciu od strategii demaskacyjnych i demistyfikujacych ku strategiom
budowania ,,nowych poczatkow”, wymagajacych pozytywnego i ,,wzmozonego
wysitku teoriopoznawczego”. W perspektywie edukacyjnej bytoby to przejscie od
pedagogiki emancypacji do pedagogiki odpowiedzialnosci. Owo ,,budowanie” nie
rozpoczyna si¢ od wskazania spodziewanych efektow, lecz od przyjecia zalozen,
poddawanych w dziataniu dalszej weryfikacji. ,,Budowanie” nie oznacza tu za-
przestania krytyki. Etap po-krytyczny zaktada w dalszym ciggu jej istnienie. Kry-
tyka pozwala wskazywac¢ stabe, zagrozone lub zapoznane dobro, ktérego ochrona
jest mozliwa. Sytuacja ta stwarza sposobno$¢ do przyjecia postawy odpowiedzial-
nosci, a wraz z nig ,,wytrwatosci, empatii, zdolnosci do przektadu migdzy jezyka-
mi czy konstelacjami znaczen, ktore sa wlasciwe §wiatom ludzkim”. Perspektywa
po-krytyczna, podobnie jak wspoiczesna pedagogika chrzeécijanska, miataby za
cel ,,inicjowanie nowych i etycznie pozadanych tancuchéw interakcji dziatania
oraz tworzenie nowych horyzontow praktyki edukacyjnej z propozycjami przy-
jecia okreslonych zatlozen w stosunku do $wiata i ludzi, jako punktu wyjscia tego
dziatania™*,

Wszystkie powyzsze zatozenia — jak wskazal M. Nowak we wspomnianych
publikacjach — zmierzaja do poszukiwan ,,integralnego pojmowania wychowania

i jego realizowania w codziennej praktyce edukacyjnej’™!.

2 M. Nowak, Pedagogika chrzescijaniska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, s. 51-52, 56.
¥ Tamze, s. 54, 56; TENZE, Podstawy pedagogiki otwartej, s. 336-339.

30 P, Zamorski, Od demaskacji ku budowaniu. Po-krytyczna perspektywa badan pedagogicznych,
,,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja” 17 (2014), nr 3, s. 7-22.

31 M. Nowak, Pedagogika chrzescijanska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, s. 57.
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3. Postulaty wspélczesnej pedagogiki chrze$cijanskiej w De catechizandis ru-
dibus

Powyzszych zatozen wspolczesnej pedagogiki chrzescijanskiej mozna doszu-
kiwa¢ si¢ juz u $w. Augustyna. Ogniskuja si¢ one wokoét nastepujacych kwestii:
otwarcia na dialog ze $wiatem wspotczesnym, braku autorytaryzmu w wychowa-
niu oraz uwzglednienia wolnego wyboru wychowanka, realistycznej wizji §wiata
i Kosciota, podmiotowosci wszystkich uczestnikow relacji wychowaweczej, inte-
gralno$ci wychowania, a takze wychowawczej (a nie jedynie moralizatorskiej)
funkcji Biblii.

3.1. Otwarto$¢ na dialog ze wspélczesnym $wiatem

Podejmujac probe zrekonstruowania zatozen teoretycznych i metateoretycz-
nych wspotczesnej pedagogiki chrzescijanskiej w dziele S$w. Augustyna De ca-
techizandis rudibus od strony krytyki zewngtrznej (erudycyjnej), nalezy zauwa-
zy¢, ze juz posta¢ samego autora, na gruncie dzisiejszej pedagogiki, znajduje
uznanie za otwarto$¢ na wiedzg przyrodzona, zwtaszcza filozoficznag®?. Np. An-
drzej Radziewicz-Winnicki pisatl o wkladzie §w. Augustyna w rozwdj pozabiblij-
nych i nieteologicznych argumentéw na rzecz pomocy ludziom biednym w spo-
teczenstwie®.

Kamila Bartnicka i Irena Szybiak podkreslity role nauczania biskupa z Hippony
w rozwoju dydaktyki. Dydaktyka ta, opisujac proces nauczania, nie miata jedynie
powolywac¢ si¢ na dane czerpane z Objawienia, lecz rowniez uwzglednia¢ zdoby-
cze poznania rozumowego, a w zakresie tresci nauczania — podejmowac poznanie
owczesnego dorobku antyku.

3.2. Brak autorytaryzmu w wychowaniu i wolno$¢ wychowanka

Godny uwagi jest tytut dzieta. W polskich przektadach spotyka si¢ thumaczenie
Poczgtkowe nauczanie religii®®. Pojawiajg si¢ jednak komentarze, wskazujace, iz

32 Obszernym studium, opisujacym otwarto$¢ $w. Augustyna na wspolczesny mu $wiat niechrze-
Scijanski, jest: A. EckmanN, Dialog swietego Augustyna ze Swiatem poganskim w swietle jego kore-
spondencji, Lublin 1987.

3 A. Rapziewicz-WINNICKI, Pedagogika spoleczna w obliczu realiow codziennosci, s. 38.
3 K. BARTNICKA, 1. SzYBIAK, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s. 56-57.

35 Taki tytul nosi cytowany w tym artykule przektad Wiadystawa Budzika. Zob. Sw. AUGUSTYN,
Poczgtkowe nauczanie religii, w: TENZE, Pisma katechetyczne, s. 1.
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poprawniej bytoby méwi¢ O katechizowaniu poczgtkujgcych®®. W tytule tacinskim
wystepuja dwa istotne wyrazy charakteryzujace relacje wychowawcza. Stowo
»katechizowac¢”, czyli ,,przedstawia¢ katechezg”, pochodzace z jezyka greckiego,
oznacza ,,mowienie z podwyzszenia”. Ten fakt zaktadatby nadrzedng relacje ka-
techizujacego wobec katechizowanego. Nadrzednos$¢ owej relacji wzmacnia rze-
czownik rudes, czyli ,,nieumiejetni”, ,,nieobeznani” z prawdami wiary, cho¢ zdra-
dzajacymi pragnienie przyjecia chrzescijanstwa®’.

Pozostajac w analizie tytutu tylko na etapie krytyki zewngtrznej, trzeba bytoby
stwierdzi¢, iz §w. Augustyn przyjat tradycyjny model wychowania, z jego autoryta-
ryzmem i normatywizmem, odlegtym od uj¢¢ dynamicznych o inspiracji chrze$ci-
janskiej. Jednak dalsza analiza rozprawy biskupa z Hippony, obejmujaca krytyke
erudycyjna, prowadzi do wnioskdw przeciwnych.

Paradoksalnie bowiem instrukcja odnoszaca si¢ do nauczania rudes (czyli lu-
dzi wykazujacych ,,pierwsze zainteresowanie chrzescijanstwem”, ktorzy sa dopie-
ro ,,na etapie poszukiwania pewnej transcendencji”, ktorych ,,wiara jest jeszcze
738 ludzi rozpoczynajacych poznawanie rzeczywisto$ci wiary
chrzedcijanskiej) wpisuje sie we wspotczesne zalozenia pedagogiki chrzescijan-
skiej, zwlaszcza dotyczace jej ,,otwartosci” na rzeczywistos¢ §wiata. W $Swiecie
tym problematyka wiary i zwigzane z nig zagadnienia $wiatopogladowe pojawiaja
sie w kontekscie pluralizmu stylow zycia i zachowan. Rudes, stojac przed wybo-
rem wiary, do§wiadczaja wielosci perspektyw zyciowych. Decyzja o przyjeciu wy-
mogow chrzescijanstwa — o czym doskonale wiedzg — nie zniesie pluralizmu, ale
pozwoli widzie¢ chrze$cijanstwo w jego funkcji animacyjnej wobec wspolczesnej
kultury®.

Dobitnie zostalo to ukazane w zagadnieniu sprzecznosci pomigdzy zyciem
prawdziwie chrzescijanskim a uczestnictwem w teatrach i widowiskach oraz
w upodobaniu do walk gladiatoréw*.

Propozycja zycia chrzescijanskiego staje si¢ jedng z wielu w pluralistycznym
swiecie. Nie jest to propozycja nachalna, gdyz konsekwencje wyboru sg mozli-

nieugruntowana

3¢ P, Makosa, Konstytutywne elementy wstepnej katechezy, s. 401-402.

37 'W. Bupzik, Wstep, w: SW. AUGUSTYN, Pisma katechetyczne, s. V. Na temat semantycznej ewolu-
cji stowa rudes u §w. Augustyna zob. P. SiNniscaLco, Introduzione — 11 ,, De catechizandis rudibus”, w:
TENZE (red.), Sant 'Agostino. Prima catechesi per i non cristiani, Roma 1993, s. 16—18.

3 P, Makosa, Konstytutywne elementy wstepnej katechezy, s. 401.

3 Animacyjna rolg chrzedcijanstwa w pierwszych wiekach po Chrystusie dostrzegt M. Nowak,
analizujac pochodzacy z przetlomu I i Il w. stawny List do Diogneta. Zob. M. Nowak, Pedagogika
chrzescijanska: jej podstawy, rozwdj i aktualny stan, s. 46, TENZE, Podstawy pedagogiki otwartej,
s. 21.

4 De cat. rud. XVI, 25.
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we do ocenienia wylacznie w obszarze wiary, a w szczegolnosci odnosza si¢ do
zycia pozaziemskiego. Ten pluralizm §wiata, wyrazany w funkcjonowaniu roz-
nych $wiatopogladow i stylow zycia, zostat przez $w. Augustyna przedstawiony
w metaforycznym stwierdzeniu o trwaniu ,,dwoch panstw”, ktorych historia to-
czy si¢ od poczatku rodzaju ludzkiego az do konca $wiata. Jedno stanowig ludzie
odrzucajacy wiare chrzescijanska, drugie — osoby przyjmujace te religi¢. Oba
funkcjonuja w historii rownoczes$nie, lecz beda — jak stwierdzit biskup z Hippo-
ny — rozdzielone w dniu sadu ostatecznego: ,,Teraz zmieszane co do ciala, lecz
rozdzielone co do woli, w dzien sagdu za$ i co do ciata bedg rozdzielone”*'. Mysl
te $w. Augustyn wyrazil dobitniej z swoim dziele O parnstwie BoZym, opisujac
dwa porzadki §wiata®.

Postawa otwartosci 1 zwigzany z tym brak wywierania nacisku na przyjecie chrze-
Scijanskiego $wiatopogladu i przekonan zostaty wzmocnione argumentem skryptu-
rystycznym, powotujagcym si¢ na wydarzenie, w ktorym Chrystus nauczajac rzesze
ucznidw, zniechgconych trudng nauka i odchodzacych od Niego, zwrdcit si¢ do apo-
stotow ze stowami: ,,Czy i wy cheecie odejs¢?” (J 6,68)%. Augustyn zatem postrzegat
zycie wiary w kategoriach propozycji oferowanej wspolczesnym mu ludziom.

Interesujacy jest tu fakt, iz w $wiecie $cierania si¢ roznych ideologii zazwyczaj
w przestrzeni edukacyjnej jeszcze mocniej dochodza do glosu watki apologetycz-
ne. Potrzeba prowadzenia polemiki z innymi opcjami ideologicznymi i $wiatopo-
gladowymi — jak juz wspomniano — byta powodem powstawania uje¢ statycznych.
Tymczasem $w. Augustyn, mimo ze pisat czesto dzieta polemiczne, to w De catechi-
zandis rudibus elementy apologetyczne wprowadzal z wielka ostroznoscia, a nawet
je wykluczal, tym samym doceniajac znaczenie wolnej woli cztowieka w dokony-
waniu waznych wyboréw:

(...) trzeba pouczy¢ i doda¢ ducha (...). Nie przez rozprawy z rozmaitymi rodzajami
przewrotnych ludzi i przez zbijanie w przedtozonych sprawach wszystkich btednych
ich zapatrywan, lecz podtug krotkiego czasu wskazujac, ze tak jest przepowiedzia-
ne i jaki jest pozytek z pokus przychodzacych w czasie nauczania i jakie lekarstwo
w przykladzie cierpliwosci Boga, ktory postanowit pozwoli¢ na takie rzeczy do konca

czasow*,

4" De cat. rud. XIX, 31.

#2 Zaiste, splecione sg i zmieszane ze sobg dwa panstwa w $wiecie doczesnym, az zostang roz-
dzielone na sadzie ostatecznym”. Sw. AuGUSTYN, O parnstwie Bozym. Przeciw poganom ksiqg XXII,
t. I, thum W. Kornatowski, Warszawa 1977, s. 132 (Ksiega I, rozdziat 35).

 De cat. rud. X1, 16.
# De cat. rud. VII, 11.
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Badanie motywow wstgpowania do wspolnoty Kosciota u rudes jest przykta-
dem szacunku do osoby i szanowania jej prawa do samostanowienia. Sw. Augustyn
oczekiwalby motywow dojrzatych, ale najpierw dazyt do uswiadomienia ich sobie
przez zgtaszajacych si¢ kandydatow, gdyz tylko dzieki znajomos$ci genezy wlasnych
pragnien mozna bez zadnego zniewolenia podjac¢ okreslong decyzje®.

3.3. Realistyczna wizja Swiata i KoSciola

Dojrzate badanie motywow kandydatow do chrztu jest wyrazem realistycznego
podejscia do $wiata i ludzkich spraw, co znowu pozwala widzie¢ punkt zbiezny
z zalozeniami pedagogiki chrzescijanskiej w jej realistycznym ujmowaniu rzeczy-
wisto$ci. Realizm §w. Augustyna jest tu — po pierwsze — daleki od optymistycznych
wizji katechizowania, w ktérych nie ma miejsca na porazki. Sg one doswiadcze-
niem wychowawcow zardwno w kontakcie z katechizowanymi (ktoérzy nie zawsze
przyjmuja nauke chrzescijanska), jak i w zwigzku z niezadowoleniem wyniklym
z wlasnej dziatalno$ci nauczycielskiej*. Realizm Augustyna dotyczy rowniez spo-
sobu doboru tresci w nauczaniu ze wzgledu na mozliwosci czasowe®’.

Wizja $wiata u §w. Augustyna jest — po drugie — daleka od pesymizmu. Znajac
inne dzieta tego autora, szczegdlnie skierowane przeciw nauce manichejczykow,
biskup z Hippony stat si¢ gorliwym krytykiem gtoszonego przez nich stanowiska
metafizycznego*®.

Realizm $w. Augustyna uwidacznia si¢ w jego ocenie d6wczesnej wspolnoty Ko-
$ciofa, ktérego wad nie ukrywa, piszac o jego ,,wewngtrznych pokusach i zgorsze-
niach”: ,,przewrotne thumy ciatami swymi napetniaja koscioty”* oraz: ,,Zauwazysz
tez, ze owe ttumy napetniajg koscioty w dni $wigteczne chrzescijanskie i ze te same
thumy napelniaja i teatry w dnie uroczyste poganskie™’, lecz dodaje: ,,Oznajmic
[pouczanemu] tez trzeba, ze znajdzie w Kosciele wielu dobrych chrzescijan, naj-
prawdziwszych obywateli niebieskiej Jerozolimy’!.

4 De cat. rud. V, 9; XVII, 26-27.

% De cat. rud. 11, 3. Szerzej na temat doswiadczen Augustyna w przepowiadaniu stowa Bozego
zob. A. TraPE, Swigty Augustyn. Czlowiek — Duszpasterz — Mistyk, ttum. J. Sulowski, Warszawa 1987,
szczegoblnie rozdzial XXII: Siewca stowa, s. 143-150.

47 De cat. rud. 111, 5. P. MAkosA, Konstytutywne elementy wstepnej katechezy, s. 405.

4 Na temat absurdalno$ci pesymizmu manichejskiego u $w. Augustyna zob. A. Trapi, Swiety
Augustyn. Czlowiek — Duszpasterz — Mistyk, s. 157-162.

4 De cat. rud. VII, 11.
0 De cat. rud. XXV, 48.
St De cat. rud. VII, 11.
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Realizm w podejsciu do wychowania zostat tez wyrazony w postulacie taczenia
teorii z praktyka. Zachowanie rownowagi mi¢dzy wiedzg teoretyczng a doswiad-
czeniami zdobytymi w praktyce nauczania pozwala katechecie uchronic¢ si¢ przed
wieloma btedami®.

3.4. Podmiotowos¢ wychowanka i wychowawcy w relacji wychowawczej

Dalsza analiza tre$ci rozprawy Augustyna pozwala przekona¢ si¢ o obecnych
w niej zatozeniach wspotczesnej pedagogiki chrzescijanskiej, dotyczacych struk-
tury relacji wychowawczej. Przy czym w przypadku omawiania dzieta $w. Augu-
styna mozna mowi¢ o trzech réznych relacjach wychowawczych. Pierwsza doty-
czy zwigzku miedzy Deogratiasem a zgtaszajacymi si¢ do niego kandydatami do
chrztu, druga zachodzi migdzy Augustynem a Deogratiasem (w pierwszej Deogra-
tias petni funkcje wychowawcy, w drugiej jest wychowankiem), wreszcie trzecia —
migdzy Augustynem a jego stuchaczami. Sw. Augustyn odwotujac si¢ do doswiad-
czen nabytych w tej trzeciej relacji (czyli na podstawie wtasnej praktyki), napisat
SW0ja rozprawe.

Trudno w De catechizandis rudibus znalez¢ jednopodmiotowe ujecia relacji
wychowawczej, charakterystyczne dla tzw. tradycyjnych opiséw wychowania,
okreslanych — jak pisat Stefan Kunowski (1909-1977) — za pomoca definicji prak-
seologicznych™. Nawet sama relacja migdzy Augustynem a diakonem Deogratia-
sem daleka jest od autorytaryzmu. Zarowno wychowawca, jak i wychowywany,
katechizujacy i katechizowany, wreszcie Augustyn i Deogratias, staja si¢ aktywny-
mi jednostkami w relacji wychowawcze;j.

Podmiotowos$¢ wychowawcy jest zapewniona ex definitione, podmiotowos¢
wychowanka za§ uwidacznia si¢ dzigki pojawieniu si¢ kategorii do§wiadczenia,
ktorego jest on podmiotem. Te doswiadczenia katechizowanych, jak réwniez
doswiadczenia diakona kartaginskiego, sa elementami decydujacymi nie tylko
0 nawigzaniu relacji wychowawczej, ale takze warunkuja prowadzenie catego
procesu.

Deogratias pisat o doznawanych trudnosciach w nauczaniu. Wedtug zglasza-
jacych sie do niego kandydatow do chrztu, posiada on ,,znajomo$¢ wiary i pocig-

52 J. GuisciNski, Wokdt problematyki pedagogiczno-pastoralnej u ojcéow Kosciota, s. 170. Tam
réwniez obszerna bibliografia odnoszaca si¢ do kwestii umiej¢tnego taczenia zagadnien teoretycz-
nych z praktyka u $w. Augustyna. Takze: A. EcKMANN, Nauczanie i wychowanie w teorii i praktyce
Sw. Augustyna, w: A. Kusis, M. Rusecki (red.), Chrzescijanskie dziedzictwo bizantynsko-stowianskie.
VI Kongres Teologow Polskich. Lublin 12—14 IX 1989, Lublin 1994, s. 319-320.

3 S. KuNnowskl, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Warszawa 2000, s. 167.
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gajaca wymowe”. Tymczasem sam diakon kartaginski ,,odczuwat prawie zawsze
niesmak” po wyglaszanych kazaniach, a takze watpliwosci dotyczace schematu
katechezy™*.

Opis doswiadczen wychowawcy (tu: §w. Augustyna) pozwala tez przekonac si¢
0 jego watpliwos$ciach 1 rozterkach, a tym samym o jego braku apodyktycznosci
W procesie nauczania. Sw. Augustyn pisak:

I mnie kazanie moje prawie nigdy si¢ nie podoba. Lepszego bowiem pragng i cze-
sto styszg je w sobie, zanim zaczn¢ glo$no rozwija¢ stowami. A jesli nie podotam,
smucg sie, ze jezyk moj nie mogt dorownacé sercu (...). A my czgstokro¢ dla pozytku
stuchacza gorliwoscig zapaleni, tak chcemy mowié, jak rozumiemy w chwili jasnego
natchnienia, ono za$ ta nasza checiag wypowiedzie¢ si¢ nie da. I poniewaz si¢ to nie
udaje, Igkamy si¢ i — jakoby$my na prézno wysitki poswigcali — zniechgcamy si¢
i watlejemy, a przez te nieche¢ stabsza si¢ staje sama mowa i niedotezniejsza niz byla

na poczatku®.

Brak apodyktycznos$ci w nauczaniu wiary wyrazat si¢ u §w. Augustyna nie tylko
w postulacie, aby nie przekazywa¢ w sposob autorytarny prawd wiary, ale takze
w zaleceniu dawania przede wszystkim przyktadu wlasnym zyciem o prawdziwo-
$ci tego, czego sie naucza. Dlatego biskup z Hippony w kontekscie oddziatywania
na wychowankow pisal: ,,(...) do kochania najsilniejsze wezwanie jest ukochania
juz naprzod okazanie™.

Postulat zachowania podmiotowosci wychowankdéw obecny jest z kolei w za-
leceniu §w. Augustyna danym Deogratiasowi, aby ten podczas wyktadania prawd
wiary powotywat si¢ na do$wiadczenia stuchaczy, w ktorych wykorzystywaliby oni
alegorig, aby przez podobienstwo doj$¢ do poznania okreslonych spraw®’.

Chcac zatem odwotac si¢ do klasycznych typologii wychowania S. Kunowskie-
go i wezesniejszej — Kazimierza Soénickiego (1883—1976)%, wskaza¢ mozna na
wystepujace u Sw. Augustyna przejscie z tradycyjnego 1 prakseologicznego podej-
scia do wychowania na rzecz podej$cia ewolucyjnego i dynamicznego.

Zasada dwupodmiotowosci w relacji wychowawczej (czyli traktowanie pod-
miotowo nie tylko wychowawcy, lecz takze wychowanka jako ,,podstawowej

% De cat. rud. 1, 1.

% De cat. rud. 11, 3.
% De cat. rud. IV, 7.
57 De cat. rud. 1X, 13.

58

K. Sosnicki, Pedagogika ogolna, Torun 1949, s. 6-8, 115.
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przyczyny osobowej wychowania”)®, znalazta swoj wyraz w opisach katechezy
uwzgledniajacej oddziatywania shichaczy na méwiagcego. Sw. Augustyn w kon-
tek$cie rozwazan o wyrazaniu stowami tresci jawigcych si¢ w $wiadomosci pisat
o doswiadczaniu cudzych stanéw psychicznych:

Przeto nie wszystkie narody rozumieja, gdy kto powie: ,,rozgniewalem si¢” — tyl-
ko znajacy ten jezyk, jednak gdy namigtno$¢ rozpalajacego si¢ umystu okaze si¢ na
twarzy i nada jej wyraz, wszyscy patrzac na rozgniewanego, wiedza, ze si¢ gniewa.
Lecz o ile wyraz twarzy jest odkryty i wyrazny, nie w ten sam sposob udaje si¢ nam
przenosi¢ na dzwigk i jakby wktada¢ do §wiadomosci stuchaczy owe $lady wycisnigte

W pamigci przez zrozumienie®.

Ponadto biskup z Hippony méwit o poznawaniu wychowankéw na podstawie
,»ich upodobania”:

Ale mnie czgsto wskazuje zapat tych, ktorzy mie stuchaé pragna, ze nie jest tak ozig-
bte stowo moje, jak si¢ mnie wydaje, i ze oni stad jaki§ pozytek czerpia — to poznaje
z ich upodobania (...). Tak i Ty z tego samego powodu (...) powiniene$ si¢ dorozu-

mie¢, ze wcale nie tak zraza innych Twoja mowa jak Ciebie samego®'.

Rozpoznawanie stanéw psychicznych stuchaczy decyduje o formie, a szczeg6l-
nie o dlugosci wygtaszanych nauk:

Duzo wszakze od tego zalezy, czego rzecz sama w przepowiedzeniu wymaga i czego

stuchacze, ktorzy przybyli, nie tylko wystuchaja, ale i do czego che¢ okazujg®.

Poznanie cudzych stanéw psychicznych ma charakter zwrotny. Sw. Augustyn
rozprawiajac o relacji migedzy formga a trescig w katechezie, pisat o potrzebie rado-
Sci ptynacej z katechizowania, ktora nastgpnie, odczuwana przez wychowankow,
pobudza ich do zapatu w poznawaniu wiary:

59

M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, s. 436.
0 De cat. rud. 11, 3.

1 De cat. rud. 11, 4.

92 De cat. rud. XXVI, 51.
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(...) o wiele chetniej nas stuchaja, gdy 1 my réwniez znajdujemy w nauczaniu upodo-
banie, albowiem osnowa mowy naszej jest przepojona wiasng radoscia i tatwiej si¢

z ust naszych wydobywa i milsze znajduje przyjecie®.

Owa rados¢ ma by¢ widoczna takze wtedy, gdy z powodu dobrej znajomosci
wyktadanych prawd wiary dziatalno$¢ nauczycielska zdaje si¢ by¢ nuzaca®. Augu-
styn zalecat wowczas odwotywanie si¢ do doswiadczen wtasnych wychowawcow,
ktorzy pokazujac komus$ dobrze im znang okolice, sami powtdrnie przezywali na
nowo odczucie pigkna®.

Wychowankowie petnig tez wazng negatywng role w oddziatywaniu na wycho-
wawce. Gdy popelni on jakis blad, to ewentualne wysmianie go ze strony nieprzy-
chylnych wychowankdéw moze by¢ sposobnoscia do ¢wiczenia si¢ w cierpliwo-
$ci®. Katechizujgcy ponadto powinien by¢ czujny na przezycia wychowanka przy
dobieraniu tresci wyktadu. Augustyn zalecat, aby

to przedstawi¢ umystom stuchacza, na co nalezy patrze¢ i podziwiac, reszte zas szyb-
ko przechodzac sples¢ z catoscig. W ten sposob (...) bez znuzenia pojmie tre$¢ nauki
ten, kogo wyktadem chcemy obudzi¢, i nie zmaci si¢ tego pami¢¢, ktérego nauka

powinnismy zbudowac®’.

Wszystkie powyzsze uwagi, wyrazajace potrzebe ukierunkowania si¢ na wy-
chowanka, a jednocze$nie ukazujace jego aktywna rolg w procesie przekazu tresci
wiary, Doktor Kosciota strescit w wazkim stwierdzeniu:

We wszystkim za$ powinni$my mie¢ na oku nie tylko cel przykazania (...), do kto-
rego to celu odnosimy wszystko, co mowimy — lecz takze samego ucznia, ktorego
nasze stowa maja budowacé i ktérego nalezy do tego celu zachgcié i na cel ten wzrok

jego zwrdcic®,

Dlatego postulowat wnikliwe poznanie kandydata: ,,(...) dobrze jest, aby ci,
ktérzy znaja nawracajacego si¢, powiadomili nas przedtem, o ile moznosci, w ja-

3 De cat. rud. 11, 4.

% De cat. rud. X, 14-15.
% De cat. rud. X1I, 17.
% De cat. rud. XI, 16.

7 De cat. rud. 111, 5.

% De cat. rud. 111, 6.
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kim jest on stanie umystu oraz jakimi przyczynami pobudzony przychodzi przyjac
nasza religi¢”®. Zalecit rowniez Deogratiasowi gotowo$¢ do poruszen ,,wspotczu-
jacego serca”, nakazujac dostosowanie si¢ do stuchaczy przez ,,braterska, ojcowska
i macierzynska mito$¢”™.

Kulminacyjnym punktem postulatow zwigzanych ze stuchaczami jest uwzgled-
nienie ich egzystencjalnej sytuacji’”'. Wyraza si¢ ono w wezwaniu dostosowywa-
nia nauk do pftci, wieku, miejsca zamieszkania, wyksztalcenia, stanu posiadania,
petionego urzedu, narodowos$ci, usposobienia i wezesniejszych przekonan reli-
gijnych, gdyz ,,(...) chociaz ta sama wszystkim nalezy si¢ mitos¢, nie to samo dla
wszystkich stosuje si¢ lekarstwo™2,

Wskazowki sw. Augustyna, ze wzgledu na podkreslang w nich rolg doswiad-
czen (w tym przezy¢) wychowawcy i wychowanka, jednoznacznie wskazujg na ich
podmiotowe traktowanie w relacji wychowawcze;.

3.5. Integralnos¢ oddzialywan wychowawczych

Wspolczesne zatozenia pedagogiki chrzescijanskiej sa widoczne u §w. Augu-
styna rOwniez w integralnym ujmowaniu wychowania. Oddzialywanie wychowaw-
cze ma dotyczy¢ nie tylko sfery uczu¢ czy woli, lecz takze intelektu. W przypadku
kandydata bedacego pod wptywem herezji, $w. Augustyn zalecal przede wszyst-
kim rozumowe wyjasnianie btedow’. Jednoczesnie przy rozumowym poznawaniu
prawd wiary biskup z Hippony zwrdcit uwage na potrzebe ksztaltowania ducha
przez przyjmowanie postawy pokory, aby ludzie zdobywajacy wiedz¢ na temat
wiary ,,do czystego serca nie odwazyli si¢ przyrownywac¢ wycwiczonego jezyka,
ktorego warto$¢ nawet wyzej ceni¢ przywykli”’,

Interesujace sg postulaty $w. Augustyna dowartosciowujace znaczenie fizyczne-
go wymiaru cztowieka w procesie nauczania. Troska o ciato przejawia si¢ w zna-
nych mu z do$wiadczenia sytuacjach, gdy nauczanie nie przynosi spodziewanych
rezultatow z powodu zmeczenia fizycznego stuchaczy. Ich zmeczenie mogtoby by¢

® De cat. rud. V, 9.
" De cat. rud. X1I, 17.

I R. Murawskl, Historia katechezy, cz. 1. Katecheza w pierwszych wiekach, s. 380-386; J. GLi-
ScINsk1, Komunikacja miedzyosobowa w katechezie na podstawie ,, De catechizandis rudibus” sw. Au-
gustyna, VoxP 10 (1990), z. 18, s. 137-143; P. Makosa, Konstytutywne elementy wstepnej katechezy,
s. 403.

2 De cat. rud. XV, 23.
3 De cat. rud. VIII, 12.
7 De cat. rud. 1X, 13.
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spowodowane postawa stojacg przy nauczaniu lub zbyt dlugimi wywodami na-
uczyciela”.

Postulat integralnego charakteru oddziatywan wychowawczych w zatozeniach
wspotczesnej pedagogiki chrzescijanskiej przyznaje priorytet sferze duchowe;.
Podobnie w calym integralnym podej$ciu do wychowania Augustyn daje prymat
duchowi: ,,Bardzo bowiem pozyteczne jest wiedzie¢, ze mysli tak nalezy stawiac
ponad stowa, jak ducha wyzej si¢ stawia niz ciato”’®.

Dostrzezenie wymiaru fizycznego, psychicznego i duchowego cztowieka oraz
uwzglednienie rozumu, woli i uczu¢ sprawiaja, ze postulaty S$w. Augustyna nie tra-
ca nic ze swojej aktualnosci.

3.6. Biblia w swej funkcji inspirujacej zZycie chrzescijanskie

Nauczanie wiary wymaga gruntowanej wiedzy. Sw. Augustyn w omawianym
dziele jawi si¢ jako biskup doskonale znajacy Bibli¢ i potrafigcy dostrzec zwigzki
nie tylko pomigdzy Starym i Nowym Testamentem’’, lecz rowniez pomiedzy faktami
biblijnymi a aktualnie rozgrywajacymi si¢ wydarzeniami w historii Kosciota’.

Poszukiwanie zwigzkow miedzy Starym a Nowym Testamentem bylo bardzo
zywe w katechezie pierwszych wiekow chrzescijanstwa’. Juz sami autorzy ksiag
Nowego Testamentu (a wérod Ewangelistow zwlaszcza §w. Mateusz®) wykazy-
wali podobienstwo obu Testamentow i dowodzili, iz zapowiedzi wydarzen nowo-
testamentalnych sg obecne w proroctwach i opisach historii Starego Testamentu.
Sw. Augustyn pisat, iz ,,(...) w Starym Testamencie jest zakryty Nowy, a w Nowym
Testamencie odkryty Stary’!.

5 De cat. rud. X1III, 18-19.
7% De cat. rud. X, 13.

77 Znamienny jest tu opis narodzenia patriarchy Jakuba zestawiony z postannictwem Jezusa Chry-
stusa (zob. De cat. rud. 111, 6). Analiz¢ wydarzen biblijnych ujat $w. Augustyn zwlaszcza w ostatniej,
praktycznej czg$ci swej rozprawy.

7 De cat. rud. XIX, 33.

7 Pisal o tym m.in. Jean Danielou, badajacy przekazy wiary kierowane do katechumenow
w pierwszych wiekach po Chrystusie. Zob. J. DaNiELou, Pisma wybrane, tham. S. Fedorowicz, Kra-
kow 2011. Lacznos¢ obu Testamentéw podkreslano nie tylko w dziatalnosci nauczycielskiej, lecz
takze liturgicznej Ko$ciota. Analize w tym zakresie podjat m.in. komentator pism §w. Augustyna —
Joseph Ratzinger. Zob. J. RATZINGER, Duch liturgii, thum. E. Pieciul, Poznan 2002, s. 34—47.

80 A. KowaLczyk, Wplyw typologii oraz tekstow Starego Testamentu na redakcje Ewangelii
Sw. Mateusza, Gdansk 1993; M. Horopeck1, Ewangelia wedtug swietego Mateusza jako Nowy Heksa-
teuch w literaturze biblijnej, Pelplin 2006; J. Czerski, Ewangelie synoptyczne w aspekcie literackim,
historycznym i teologicznym, Opole 1996, s. 116-119.

81 De cat. rud. 1V, 8.
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Wydaje sig, iz we wspotczesnej katechezie bardzo potrzebne jest ukazywa-
nie owego napigcia mi¢dzy oboma Testamentami. Nieuwzglednianie tej dynamiki
moze w potocznym rozumieniu skutkowaé traktowaniem Biblii jako dzieta, dla
ktorego wystarczajaca metoda badawcza sg analizy synchroniczne®. Z tego ujgcia
tatwo jest juz przejéé do traktowania Pisma Swietego jako jedynie zrodta naka-
z6w moralnych®, co w przypadku pedagogiki wpisywaloby si¢ w nurt inspiracji
statycznej.

Sw. Augustyn daleki byt od przypisywania wychowaniu jedynie funkcji morali-
zatorskiej, gdyz w Biblii poszukiwal on takze ontologicznych i historiozbawczych
podstaw wychowania. Sugerowat, aby wydarzenia biblijne stawaty si¢ przedmio-
tem osobistej refleksji wychowanka, tak aby w nich widzial on rowniez zapisang
swojg wilasna historig®.

Analiza rozprawy De catechizandis rudibus pod katem rekonstrukcji zawar-
tych w niej zalozen wspotczesnej pedagogiki chrzescijanskiej pozwala dostrzec
w $w. Augustynie pisarza mogacego rowniez dzi§ zaproponowac wartosciowe po-
stulaty pod adresem wspotczesnego wychowania. Niniejsze rozwazania pokazuja
uniwersalno$¢ mysli pedagogicznej biskupa z Hippony i dowodza, ze teksty staro-
zytnego chrzedcijanstwa zawierajag ponadczasowe, zawsze aktualne refleksje nad
wychowaniem.

82 Przyktadem traktowania Pisma Swietego pod katem analiz synchronicznych w pedagogice
ogo6lnej zdaja si¢ by¢ stowa Teresy Hejnickiej-Bezwinskiej: ,,Przyktadem tekstow opisujacych swiat
w catosci, czyli bedacych taka wielka narracja, byta dla wielu [B]iblia (lub jej teologiczna interpreta-
cja) (...). Ich demistyfikacja sprawila, ze ludzie utracili dotychczasowe drogowskazy, busole, mapy
(...). Efektem ubocznym tego procesu jest upowszechnienie si¢ relatywizmu w réznych obszarach
kultury (...)”. T. HENICKA-BEZWINSKA, Pedagogika ogolna, Warszawa 2008, s. 294. W kwestii anali-
zowania tekstow biblijnych w aspekcie synchronicznym i diachronicznym zob. J. Czerski, Metodolo-
gia Nowego Testamentu, Opole 2012, s. 65, 89.

83 Zob. analizg jezyka religijnego przeprowadzong w: J. RUTKOWIAK, Wielos$¢é jezykow pedagogiki
a problem jej tozsamosci, w: H. Kwiatkowska (red.), Ewolucja tozsamosci pedagogiki, Warszawa
1994, s. 93. Z kolei Rafat Godon, analizujac wptyw literatury na wychowanie, wyeksponowat te funk-
cje doswiadczenia estetycznego, ktore dystansujac si¢ od moralizatorstwa, maja najwigkszy wplyw
wychowawczy na dziecko. Zaznaczyt przy tym potrzebe uwzgledniania tradycji interpretacyjnej dziet
literackich. Podejscie tego autora do rozumienia literatury wskazuje na silne powigzania mi¢dzy sta-
tycznymi interpretacjami tekstow a dostrzeganiem w nich jedynie moralizowania. Autor ten pisat
o mediacyjnym ujmowaniu relacji pomigdzy sztuka a tozsamoscig osobowa. R. GopoN, Mimesis —
Praxis — Wychowanie, KP 44 (1999), nr 2, s. 62.

8 De cat. rud. XXVII, 53-55.
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Streszczenie: Celem artykutu jest zbadanie aktualno$ci postulatow wychowawczych
$w. Augustyna, przedstawionych w rozprawie De catechizandis rudibus, napisanej oko-
fo 400 r. W pierwszych dwoch cz¢éciach rozwazan autor dokonat prezentacji metateore-

tycznych i teoretycznych zatozen wspolczesnej pedagogiki chrzescijanskiej. Zatozenia te
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opracowat Zespo6t Pedagogiki Chrzescijanskiej PAN w 2004 r. W cze$ci trzeciej zatoze-
nia te zostaty zrekonstruowane na podstawie postulatéw wychowawczych zawartych w De
catechizandis rudibus. Podejmowane przez §w. Augustyna kwestie: otwarcia na dialog ze
$wiatem wspotczesnym, braku autorytaryzmu w wychowaniu oraz uwzglednienia wolne-
go wyboru wychowanka, realistycznej wizji $wiata i Kosciota, podmiotowosci wszystkich
uczestnikow relacji wychowawczej, integralnosci wychowania, a takze wychowawczej
(a nie jedynie moralizatorskiej) funkcji Biblii wpisuja si¢ w zagadnienia wspotczesnej pe-
dagogiki chrzescijanskie;j.

Stowa kluczowe: $w. Augustyn, pedagogika chrzescijanska, De catechizandis rudibus,

wychowanie integralne, podmiotowos$¢ wychowanka.

Abstract: The presence of theoretical and metatheoretical assumptions of contem-
porary Christian pedagogy in De catechizandis rudibus by Saint Augustine. The pur-
pose of this article is to prove the topicality of Saint Augustine’s educational postulates pre-
sented in the De catechizandis rudibus thesis written around year 400. The first two sections
of these deliberations present metatheoretical and theoretical assumptions of contemporary
Christian pedagogy. The assumptions were developed by the Polish Academy of Science
Christian Pedagogy Team in 2004. The third section reconstructs the assumptions based on
the educational postulates contained in De catechizandis rudibus. The issues discussed by
Saint Augustine: opening to a dialogue with the contemporary world; absence of authoritar-
ianism in education and allowing for the disciple’s free choice; realistic visions of the world
and of the Church; subjectivity of all the participants in the educational relationship; integri-
ty of education and educational (and not only moralizing) function of the Bible are inherent
in the issues of contemporary Christian pedagogy.

Keywords: Saint Augustine, Christian pedagogy, De catechizandis rudibus, integral edu-

cation, disciple’s subjectivity.






